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 ص: ملخّ 

التعرف    هذه��دف   إ��  فرصا    ع��الدراسة،  بالمغرب  ال��بوي  التوجيھ  منظومة  ��ا  تتيح  ال�ي  الكيفية 

مت�افئة للتلاميذ، وذلك بتوج��هم إ�� مسالك الب�الور�ا المهنية والمسالك الدولية للب�الور�ا المغر�ية، �غض  

جتماعية ورأسمال آبا��م الثقا�� وسياقات اتخاذ القرار المرتبطة با�حيط الدرا��ي  النظر عن أصولهم الا 

تباين �� الأصل الاجتما��    النتائج وأهمها أن هناك من  عديد  ال��  إالذي ينتمون إليھ، وقد خلصت الدراسة  

فهما  الثقا��  والرأسمال  الدو�� إ��    بالنسبة   ووا�حان   حاضران  للتلاميذ،  العل�ي  المش��ك  ا�جذع  تلاميذ 

  أن  عكس تلاميذ ا�جذع المش��ك الم�ي الصنا�� وا�خدما�ي، كما   ممارسا��م،��    تخصص فر�سية يتجسدان

 ب�ن هؤلاء التلاميذ.   كذلك هذه التفاوتات  السوسيوم�ي للآباء يو�ح التصنيف

 .وجيھ ال��بوي اللامساواة المدرسية، التّ  :المفاتيح �لمات ال

Abstract: 

This study aims to identify how the educational guidance system in Morocco offers equal 

opportunities to students in vocational courses and to students in international courses of the 

Moroccan baccalaureate, regardless of their social origins, and the cultural capital of their 

parents and decision-making contexts. of their school environment. The study revealed many 

results, the most important of which is that there is a disparity in the social origin and cultural 

capital of the students: they are present and clear for the students of the TCSF (the 

international common core), which are reflected in their practices. on the contrary for TCPI (the 

industrial professional common core) and TCPS (the professional service common core) The 

socio-professional classification of the parents also illustrates the disparities between these 

students . 

Keywords: educational inequalities, educational guidance. 
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 : مة مقدّ -1

مسألة الديمقراطية �� التعليم وت�افؤ الفرص والمساواة المدرسية �� حقل ال��بية والتعليم من أك��    �عدّ 

ومازالت تطرح نفسها �شدة    القضايا الاجتماعية وال��بو�ة إثارة ل�جدل �� أورو�ا منذ بداية الثورة الصناعية،

 .  21وقوة �� القرن 

لقد تحولت هذه المسألة مع ��اية ا�حرب العالمية الثانية إ�� هاجس فكري يؤرق المفكر�ن و�دفعهم إ��  

ز�د من البحث المستمر �� طبيعة هذه الظاهرة والكشف عن أسرارها، وتحث تأث�� هذا الهاجس ت�اثفت  الم

أصل    �� تكمن  ال�ي  والديناميات  الأسباب  عن  للكشف  محاولة   �� السوسيولوجية  والأبحاث  الدراسات 

 .1اللامساواة وعدم ت�افؤ الفرص التعليمية داخل المؤسسات ال��بو�ة وخارجها

لقد بينت الدراسات �� هذا الميدان وجود علاقة سوسيولوجية معقدة ب�ن الأوضاع المدرسية للتلاميذ  

البحوث   ال�ي ينحدرون م��ا، وات�ح جليا ع�� هذه  التعليمية و��ن الأصول الاجتماعية  داخل المؤسسات 

حيث لا يمكن اليوم أن    والدراسات أن الظواهر ال��بو�ة تتداخل عضو�ا وجوهر�ا مع الظواهر الاجتماعية،

يتضمّ  بما  الاجتما��  سياقها  خارج  ال��بو�ة  الظاهرة  وثقافية،نفهم  واقتصادية  اجتماعية  عوامل  من    نھ 

بالمتغ��ات   وجوهر�ا  عضو�ا  ترتبط  اشتغالها  وآليات  ال��بو�ة  ا�حياة  ديناميات  أن  اليوم  وا�حا  وأصبح 

الانطلاقة    الكب�� �� الأنظمة ال��بو�ة القائمة �� مسار  الاقتصادية والعوامل الاجتماعية ال�ي تفرض تأث��ها 

لمنتسب��ا الاجتما��  2العلمية  الطبقي  للصراع  مجالا  �ش�ل  ال��بو�ة  المؤسسات  فإن  التصور  هذا  ووفق   ،

و�� بذلك تقوم بوظيفة اصطفائية قوامها فرز التلاميذ وتوج��هم إ�� ت�و�نات    بطبيعتھ الرمز�ة والثقافية،

 . 3طبقية واجتماعية م��اتبة �� سلم ا�حياة الاجتماعية

جاء الميثاق الوط�ي لل��بية والت�و�ن �� المغرب من أجل الدفاع ع�� قضية المساواة ��   �� هذا السياق،

من أجل مجانية و�عميم هذا التعليم وجعلھ ل�افة المغار�ة هدفا من أهدافھ الأساسية    ال��بية والتعليم،

�غض النظر عن    وخصوصا �� مراحلھ الأو��، ح�ى تتاح الفرصة لأك�� عدد ممكن من الأطفال للالتحاق بھ،

 انتماءا��م الاجتماعية والاقتصادية . 

مما جعل ملك البلاد    غ�� أن هذه القاطرة �� بلد �المغرب يبدو أ��ا �عرف كث��ا من الاختلالات والأعطاب،

 .  2013غشت 20ينبھ بذلك �� خطاب 

والأعطاب، الاختلالات  هذه  الواقع،  ولمعا�جة  أرض  ع��  التحديات  هذه  ال��بية    ولأجرأة  وزارة  قررت 

، إحداث مسالك دولية للب�الور�ا المغر�ية،  2014/ 2013الوطنية والت�و�ن الم�ي ابتداء من الدخول المدر��ي  

 
1- M.Duru–Bellat .(2003). Les inégalités sociales a l’école et politiques éducatives. UNESCO: Institut 
international de planification de l’éducation, paris.p19. 
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، إحداث الب�الور�ا المهنية المغر�ية ا��جاما مع مقتضيات الميثاق  2015/ 2014وابتداء من الدخول المدر��ي  

تحس�ن تدريس  الوط�ي لل��بية والت�و�ن ،خاصة الدعامة التاسعة منھ المرتبطة بالتحكم باللغات الأجنبية: 

الأمازيغية ع��  والتفتح  الأجنبية  اللغات  و�تقان  واستعمالها  العر�ية  الثالثة  1اللغة  الدعامة  وكذا   ،

لس�� إ�� تلاؤم أك�� ب�ن النظام  المتعلقة بضرورة خلق تلاؤم أك�� ب�ن النظام ال��بوي وا�حيط الاقتصادي: ا

،وسعيا وراء إعطاء دينامية جديدة وسعيا إ�� توسيع وتنويع للعرض ال��بوي  2ال��بوي وا�حيط الاقتصادي

أولا �ستجيب �ش�ل أفضل   التأهي�� �جعلھ  الثانوي  العا��  بالتعليم  بالتعليم  الدراسة  لمستلزمات متا�عة 

  �� البلاد  أقر��ا  ال�ي  المهي�لة  التنمو�ة  للمخططات  ومواكبة  اللغو�ة،  بالكفايات  يرتبط  فيما  خصوصا 

مختلف الميادين وما يتطلبھ تدب�� هذه ا�خططات من كفاءات �شر�ة متمكنة من العلوم والتقنيات وملمة  

وثانيا �جعلھ �ستجيب �ش�ل أفضل �حاجيات سوق الشغل ومستلزماتھ وخصوصا فيما    باللغات الأجنبية،

ا�حياة    �� الاندماج  ��دف  مهنية  لمسارات  ولوج   �� التلاميذ  لرغبات  واستجابة  المهنية،  بالكفايات  يرتبط 

 .  ات المهنيةالعملية أو متا�عة الدراسة ما �عد الب�الور�ا للراغب�ن �� ذلك بمن ف��م ا�حاصل�ن ع�� الدبلوم

ش�الية التالية: ما �� العوامل المتحكمة �� توجيھ  تأكيدا لما سبق سنحاول مقار�ة الموضوع بدراسة الإ و 

تلاميذ السنة الثالثة ثانوي إعدادي إ�� المسالك المهنية و��� المسالك الدولية للب�الور�ا المغر�ية؟ وكيف تخلق  

 اللامساواة المدرسية �� ظل هذا التوجيھ؟ 

ال��بو�ة  تنبع   المنظومة  المدر��ي والم�ي داخل  التوجيھ  بأهمية  القناعة  الدراسة، من خلال  أهمية هذه 

اعتبار التوجيھ ال��بوي آلية من آليات �عديل وتنظيم مسالك الت�و�ن    ومن ناحية أخرى   ،من ناحية  المغر�ية

العلمية   وقدراتھ  التلميذ  رغبة  م��ا  وا�حقائق  المعطيات  من  جملة  الاعتبار  �ع�ن  الأخذ  ع��  وترشيدها 

الإنصاف   مبادئ  مع  و�تما�ىى  يرا��  بما  الموجودة  والمسالك  الشعب   �� الاستيعاب  وحجم  والمعرفية 

 .وت�افؤ الفرص ب�ن جميع التلاميذوالاستحقاق 

الكيفية ال�ي تتيح ��ا منظومة التوجيھ ال��بوي بالمغرب، فرصا    ع��كما ��دف هذه الدراسة إ�� التعرف،  

مت�افئة للتلاميذ بتوج��هم إ�� مسالك الب�الور�ا المهنية والمسالك الدولية للب�الور�ا المغر�ية، �غض النظر  

الا  أصولهم  الذي  عن  الدرا��ي  با�حيط  المرتبطة  القرار  اتخاذ  الثقا�� وسياقات  آبا��م  ورأسمال  جتماعية 

 ينتمون إليھ.

الأساسية   المنا�ج  أحد  باعتباره  العينة،  بواسطة  الاجتما��  الم�ح  من�ج  الدراسة  هذه   �� وظف  لقد 

والمعلومات عن موضوع   البيانات  الكث�� من  يوفر  أنھ  خاصة  الوصفية،  الدراسات   �� استخداما  وأك��ها 

 الدراسة. 

 
جنبية  الدعامة التاسعة:)2000(الميثاق الوطني للتربية والتكوين، -1

ٔ
تحسين تدريس اللغة العربية واستعمالها وإتقان اللغات الا

مازيغية
ٔ
 .38، الرباط.ص والتفتح على الا

كبر بين النظام التربوي والمحيط الاقتصادي ، الدعامة الثالثة:المرجع نفسه -2
ٔ
 . 18، صالسعي إلى تلاؤم ا
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أما فيما يخص أدوات جمع البيانات، فقد وقع الاختيار ع�� أدات�ن أساسيت�ن هما: الاستمارة والمقابلة  

 شبھ موجهة. 

لأ��ا �سمح با�حصول ع�� كمية كب��ة من المعطيات من خلال استقصاء    إ�� لتلاميذ  فالاستمارة وجهت 

أك�� عدد ممكن من المبحوث�ن، أما المقابلة شبھ موجهة وزعت ع�� اطر التوجيھ ال��بوي العامل�ن بمدير�ة  

  سيدي قاسم، ولقد �جأنا إ�� استخدامها ساع�ن وراء ا�حصول ع�� أعمق الإجابات الممكنة من أفواه ا�خ��اء 

 ضافة إ�� أ��ا تتيح لنا فرصة استكمال المعا�جة الكمية ال�ي تقدمها الاستمارة. بالإ �� التوجيھ، 

وقد احتوت الاستمارة والمقابلة شبھ موجهة ع�� مجموعة من الأسئلة موزعة ع�� أر�عة محاور أساسية،  

المدرسية �� علاق��ا بالتوجيھ ال��بوي، وتتمثل    اللامساواة حيث جسد �ل محور م��ا �عدا من أ�عاد ظاهرة  

 هذه ا�حاور الأر�عة ��: 

 ا�حور الأول : التوجيھ ال��بوي ع�� أساس النتائج الدراسية.   -1

 ا�حور الثا�ي : التوجيھ ال��بوي ع�� أساس رغبات وميولات التلاميذ.  - 2

 ا�حور الثالث : التوجيھ ال��بوي وعلاقتھ بالأصل الاجتما�� والرأسمال الثقا�� للتلاميذ.  -3

 المدرسية.  اللامساواةا�حور الرا�ع : التوجيھ ال��بوي وتكريس  -4

 مفاهیم الدراسة:  -2

 مفھوم اللامساواة المدرسیة:  -2-1
تفتح   صورة مدرسة   �� التعليمية  الفرص  ت�افؤ  أو مفهوم  المدرسية  الفرص   �� المساواة  يتمثل مفهوم 

أبوا��ا ع�� مبدأ الت�افؤ والمساواة ب�ن مختلف الأفراد، وهذا �ع�ي أنھ يتوجب ع�� المؤسسات ال��بو�ة من  

رقية أو دينية أو طائفية  مدارس وجامعات أن �ستوعب جميع الراغب�ن بمتا�عة دراس��م دون اعتبارات ع 

 .1أو جغرافية أو لأي اعتبار آخر

و�رتكز مفهوم المساواة وت�افؤ الفرص التعليمية إ�� تصور قوامھ أن التحصيل العل�ي والمعر�� �ش�ل  

ال��بو�ة   الفرص  توف��   �� تتحقق  لا  التعليم  ديمقراطية  فإن  و�التا��  والروحية،  المادية  ا�خ��ات  من  نوعا 

ي ب�ن أفراد ا�جتمع، وهذا هو جوهر  المت�افئة فحسب، و�نما �� توف�� الام�انيات المت�افئة للتحصيل ال��بو 

 .2الديمقراطية ال��بو�ة

التعليم  إن فرص   �� الت�افؤ  هذا  الفر���ي   يمثل  غياب  المفكر  �علن  كما  ال��بو�ة  للديمقراطية  ان��ا�ا 

غ�� عادل ل�خ��ات المادية والروحية �� ا�جتمع،    ا"، ويش�ل �� ��اية الأمر توزيع Roger Girodروجيھ ج��و "

 
1- Pierre Merle(2000),Le concept de démocratisation de l’institution scolaire :une typologie et sa mise a 
l’épreuve, in population ,55eannée, no 1, pp.15-50 

، علم الاجتماع التربوي وقضايا الحياة التربوية المعاصرة، مكـتبة الفلاح للنشر والتوزيع، الكويت، )1998(علي اسعد وطفة  -2
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يلول(  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالخامسة  السنة    - السابع عشر  العدد    –مجلة نقد وتنوير  
ٔ
 3202)  سبتمبر  -ا

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)336( 

ومن الوا�ح أن هذا التصور يؤكد ع�� أهمية التباين �� الأوضاع الاجتماعية للأفراد وا�ع�اس هذا التباين  

 .1ع�� ا�جال ال��بوي 

إ�� حد م�حوظ مع عدد كب��    يتباين  التحديد الذي سقناه لمفهوم المساواة وت�افؤ الفرص التعليمية  إن

تصور  إ��  السياق  �� هذا  الإشارة  و�مكن  نظر مختلفة،  �ع�� عن وجهات  ال�ي  التحديدات  غاستون  "  من 

" الذي ينظر إ�� المساواة ال��بو�ة بوصفها: إم�انية متاحة، أمام الأطفال �افة، من  Gaston Miliaret  ميلاري 

أجل ا�حصول ع�� �عليم مت�ا�� يتجاوب مع استعدادا��م العقلية ا�خاصة، وذلك �ش�ل مستقل عن تأث��  

 .2مالشروط الاجتماعية ا�خارجية: �الوضع الاقتصادي والاجتما�� لعائلا��

أسا�ىي    كمبدأ  والذ�اء  العقلية  الاستعدادات  أهمية  ع��  يركز  ميلاري  تحديد  أن  الملاحظ  ومن 

العقلية   الاستعدادات  ب�ن  القائمة  ا�جدلية  العلاقة  طبيعة  يتجاهل  بذلك  وهو  ال��بية،  لديمقراطية 

الاجتماعية ا�حياة  أرض   �� الضار�ة  يمكن    ،3وجذورها  المفهوم  حول  تصورات  من  تقدم  ما  وتأسيسا ع�� 

�عر�ف المساواة أو ت�افؤ الفرص �� التعليم بأنھ: إتاحة الفرص أمام جميع هؤلاء الذين يطلبون التعليم  

وتوج��هم   و�رشادهم  والمعاهد  ا�جامعات  إ��  دخولهم  و�سهيل  ف��ا،  يرغبون  ال�ي  ا�جالات   �� للتخصص 

 .4�� الدرجة المرغوب ف��اومساعد��م ح�ى حصولهم ع

 مفھوم التوجیھ التربوي:  -2-2
 التوجيھ لغة: من وجھ يوجھ توج��ا ، أي أدلھ ع�� ال�ىيء ، واستبان لھ الطر�ق.  5�عرف خالد عبد السلام

 التوجيھ بأنھ:6ويعرف فرا�سيس عبد النور 

عملية مساعدة الفرد بوسائل مختلفة �ي يتمكن من حل مشكلاتھ بنفسھ، و�ي يصل إ�� أق�ىى نمو لھ.  

كما �عمل التوجيھ ع�� �غي�� نظرة الإ�سان إ�� نفسھ، و��� العالم الذي يحيط بھ، ومعرفة دوافعھ وأهدافھ  

 ح�ى يحقق ذاتھ �� الميادين الدراسية والمهنية. 

 :7وزي التوجيھ �� م�جم علوم ال��بيةأحمد أويعرف 

 
1- Mouloud Haddake & Autres. (2009). Inégalités sociales et territoriales de mobilité & d’exposition au risque 
routier chez les jeunes, etat de l’art. Rapport intermédiaire no1 projet. Isomère –jeune.7. 
2-Gaston, Miliaret. (1979) .Vocabulaire de l’éducation et sciences de l’éducation. PUF. Paris. p199. 

سعد وطفة  -3
ٔ
ثير متغيرات الوسط الاجتماعي، سلسلة الإصدارات  –، تكافؤ الفرص الاكاديمية في جامعة الكويت )2011(علي ا

ٔ
تا

 . 25، الكويت، ص  29الخاصة، العدد 
 . 335، ص 21، ديمقراطية التعليم العالي في الدول العربية، مجلة اتحاد الجامعات العربية، العدد )1986(عمر محمد خلف -4
زمة التوجيه والإرشاد النفسي المدرسي في الجزائر،)2014(خالد عبد السلام  -5

ٔ
، 25العدد  الدار البيضاء، في مجلة عالم التربية، ، ا

 . 71ص
 .280:، التربية والمناهج، دار النهضة للطبع والنشر، مصر، القاهرة، ص)1978(فرنسيس عبد النور  -6
7-  

ٔ
وزي  حمدا

ٔ
 .112، صمطبعة النجاح الجديدة المعجم الموسوعي لعلوم التربية، الدارالبيضاء،   ،)2006(ا
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اختيار شعبة من شعب التعليم أو الت�و�ن �� الوسط المدر��ي أو برنامج من ال��امج،    أنھ  التوجيھ ع��

حسب ما �ستجيب �حوافز الأفراد وحاجا��م واهتماما��م أو يتيح �عب�� الفاعل�ن عن إم�انا��م أو قدرا��م،  

بالأمر  المع�ي  الفرد  طرف  من  الاختيار  م��ا  متعددة،  عمليات  حسب  الاختيار  قرار  و�تم  أو  مجلس    ذاتھ 

 الانتقاء أو الاختيار من طرف الأسرة أو المر��ن أو المؤسسة.  التوجيھ أو ع��

 : 1ويعرف الميثاق الوط�ي لل��بية والت�و�ن التوجيھ

بأنھ جزء لا يتجزأ من س��ورة ال��بية والت�و�ن، بوصفها وظيفة للمواكبة وتيس�� الن�ج والميول ومل�ات  

السنة   من  ابتداء  ذلك،  إ��  الضرورة  دعت  �لما  توج��هم  و�عادة  والمهنية،  ال��بو�ة  واختيارا��م  المتعلم�ن 

 الثانية من المدرسة الإعدادية إ�� التعليم العا��.

 : 2ويعرف الإتحاد الأورو�ي التوجيھ

التعليم و�� ال��اية  ع�� انھ �سهيل التفتح ال�امل ل�خصية الافراد �� �ل مظاهرها، بالبحث عن نوع 

التوجيھ إ�� تأم�ن أفضل مستقبل مادي ومعنوي   البحث عن المهنة الأك�� ملائمة لقدرا��م، وهكذا يتوق 

 خدمة مجتمعهم ع�� ش�ل أفضل. لهؤلاء الأفراد، ووضعهم �� الم�ان الذي يتمكنون انطلاقا منھ

الذاتية و�مشا�لھ وع��   بالمقومات  الو��  الفرد ع��  ال�ي �ساعد  ا�خدمات  بأنھ مجموع  ويعرف كذلك 

 استغلال إم�انياتھ الذاتية والموضوعية و�التا�� تحقيق درجة من التكيف والتوافق مع نفسھ ومجتمعھ. 

كما �عت�� التوجيھ المدر�ىي والم�ي، محاولة إيصال نوع من الإعلام موجھ إ�� الفرد ليصل إ�� وضع يتعرف  

فيھ ع�� م��اتھ ال�خصية لتنمي��ا من أجل اختيار نوع دراستھ و�شاطاتھ المهنية �� مختلف ظروف وجوده،  

 ..3��دف خدمة تطور مجتمعھ وتفتح �خصيتھ �� آن واحد

القول   المدر��ي والم�ي هو عملية  وخلاصة  التوجيھ  أن  السابقة  التعار�ف  أن �ستنتج من خلال  يمكن 

مؤهلاتھ   بمختلف  الفرد  أساس�ن:  قطب�ن  ب�ن  التناغم،  من  نوع  تحقيق  مع  المزاوجة  تقت��ي  مستمرة 

من جهة، وظهور    و��ن نوع الدراسة أو المهنة بما ل�ل م��ما من خصائص وم�ونات  واستعداداتھ وحاجاتھ،

 .أو انقراض مهن وأنواع من الدراسة من جهة ثانية، ��دف خدمة الفرد وا�جتمع �� آن واحد

 

 
 .37، ص99مرجع سابق، الميثاق الوطني للتربية والتكوين، المادة  -1
داب والعلوم )2017(عبد العزيز سنيهجي -2

ٓ
، درس في مادة التوجيه التربوي والإدماج المهني، ماستر سوسيولوجيا التربية، كلية الا

 الإنسانية، جامعة ابن طفيل القنيطرة.
 .110ص التربوي، مونوغرافيا المديرية،، ندوات حول تقويم التوجيه )1999(وزارة التربية الوطنية -3
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 ول : التوجیه التربوي والنتائج الدراسیة. المحور الأ  -3

�ش�ل السنة الثالثة من التعليم الثانوي الإعدادي محطة أساسية �� المسار الدرا��ي للتلميذ، حيث يتم 

ا�� أحد   أو  التكنولو��،  التعليم  أو  العام  بالتعليم  المش��كة  ا�جذوع  إ��  إما  التوجيھ  اتخاذ قرار  ��اي��ا   ��

 . )الت�و�ن الم�ي (مستوى التأهيلا�جذوع المش��كة المهنية بالتعليم الم�ي أو إ�� إحدى تخصصات 

ال�خصية   وا�خصائص  الاستعدادات  ع��  للتعرف  المتخصصة  النف�ىي  القياس  وسائل  غياب  و�� 

التوجيھ قرارات  لاتخاذ  الوحيد  المؤشر  تبقى  المعرفية  القدرات  فإن  برغبات    للتلاميذ،  الأمر  �علق  سواء 

 التلاميذ أو بقرارات مجالس التوجيھ. 

القدرات المعرفية ال��بوي الممارس خلال    تتج��  هذه  التقييم  الناتجة عن  النتائج الدور�ة والسنو�ة   ��

 :م�ونات  ثلاثالسنة الدراسية المتمثل �� 

 ولا: المراقبة المستمرة وتجرى خلال السنة الدراسية �� جميع المواد المقررة.أ

 الأول.  ي��ا ثانيا: الامتحان الموحد ا�ح�� و�جرى �� جميع المواد المقررة �� آخر السد

 .ثالثا: الامتحان الموحد ا�جهوي و�جرى �� �عض المواد �� آخر السنة الدراسية

(خصائصها المش��كة  با�جذوع  المتعلقة  المعلومات  من  التلاميذ  استفادة  آفاقها    -متطلبا��ا  - و�عد 

و�جرا��م   أهدافھ،  ا�ختلفة، �ل حسب  بالاتصالات  الرسمية، و�عد قيامهم  الوثائق  باعتماد  المستقبلية) 

اقة الرغبات و�طاقات  مشاورات مع مختلف أطراف العملية ال��بو�ة، �ع��ون عن رغبا��م من خلال ملء بط 

الدراسية   السنة  آخر  ،و��  وا�جسمية  المعرفية  وقدرا��م  ال�خصية  ميولا��م  حسب  ا�خاصة،  ال��شيح 

تنعقد مجالس التوجيھ ا�خاصة بالسنة الثالثة ثانوي إعدادي، من أجل إصدار قرار توج��هم إ�� المسالك  

 والشعب ا�ختارة  

الراهن الوقت   ��  �� المدرسية  النتائج  المعتمدة    تبقى  التلاميذ،  رغبات  إ��  إضافة  الوحيد،  المعيار 

لتوج��هم من السنة الثالثة ثانوي إعدادي إ�� مختلف ا�جذوع المش��كة بالتعليم الثانوي التأهي��، حيث  

�ستند تدرج المتعلم�ن إ�� استحقاقا��م فقط  ، ع�� أنھ "100نص الميثاق الوط�ي لل��بية والت�و�ن، �� البند  

بناء ع�� تقو�م مضبوط وع�� اختيارا��م ال��بو�ة والمهنية باتفاق مع المستشار�ن �� التوجيھ والمدرس�ن،  

افقة آبا��م أو أوليا��م"إ�� و�النسبة   .لقاصر�ن م��م بمو

 :) 065/15خيار الفر�سية(مذكرة رقم العل�ي: ولوج ا�جذع المش��ك  إ��  بالنسبة  -
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 : صيغة احتساب معدل الانتقاء لولوج ا�جذع المش��ك العل�ي تخصص فر���ي 1ا�جدول 

 2015يونيو  03بتار�خ  065/15المصدر: مذكرة رقم 

 :  ) 062/15(مذكرة رقم   ولوج ا�جذع المش��ك الم�ي الصنا�� وا�خدما�يإ��   أما بالنسبة

 :صيغة احتساب معدل الانتقاء لولوج ا�جذع المش��ك الم�ي الصنا�� وا�خدما�ي2ا�جدول 

 
ّ

 2015مايو  02بتار�خ  062/15رقم رة المصدر: مذك

شبة   والمقابلة  الاستمارة  معطيات  وتحليل  استعراض  ال��بوي  م �عد  التوجيھ  يأطر  ا�خاصة  وجهة 

 والمتعلقة بمحور التوجيھ وعلاقتھ بالنتائج الدراسية خلصت الدراسة إ�� ما ي��: 

الدراسية    المواد 

 المؤهلة
 صيغة احتساب معدل الانتقاء  معاملات 

ا�جذع المش��ك 

تخصص  العل�ي 

 فر�سية 

PC  1 : العلوم الف��يائية 

(LA + MT + PC + SVT) + (LF x 4) 

ـــ ــــ ـــــــــ ــــــــ ـــــــــ ـــــــــ ــــــــ ـــــــــ  ـــــــــــ

8 

 

LA1 : اللغة العر�ية 

SVT    ا�حياة علوم   :

 والأرض 
1 

MT 1 :  الر�اضيات 

LF 4 : اللغة الفر�سية 

 المواد الدراسية المؤهلة  
معاملا

 ت

 صيغة احتساب معدل الانتقاء. 

المش��ك   ا�جذع 

 الم�ي الصنا�� 

PC   3 : العلوم الف��يائية (3 x PC +2 x MT + 1 x LF) 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ

6 

MT:   2 الر�اضيات 

LF:  1 اللغة الفر�سية 

المش��ك   ا�جذع 

 الم�ي ا�خدما�ي 

LF:  3 اللغة الفر�سية (3 x LF + 2 x LA + 1 x HG ) 
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LA 2 : اللغة العر�ية 

HG: افيا  1 التار�خ وا�جغر
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والتنقيط إن   التقو�م  يقتصر  تأث��  الكفايات    لا  تحقق  مدى   �� يحسم  إذ  القر�ب،  المدى   �� فقط 

�� عملية   التأث��  إ�� حد  إ�� آخر، بل لھ امتدادات اجتماعية تصب  �� الانتقال من مستوى  أو  والأهداف 

 التوجيھ أو كما �سميھ ا�ختصون السوسيولوجيون �� التوجيھ "توجيھ التوجيھ".

م��يتوقراطية  Pierre Merleفحسب   مقار�ة  وفق  يتم  لا  والمدارس  ا�جامعات  إ��  التلاميذ  توجيھ   ،

méritocratique    أي الاستحقاق والكفاءة، ال�ي يحاول المسؤولون عن النظام التعلي�ي ال��و�ج لها و�ضفاء

وانتماءات   وتمايزات  اجتماعية،  أوضاع  نتاج  هو  بل  والتنقيط،  التقو�م  عملية  خلال  من  عل��ا  الشرعية 

ا�حافظة ع��  طبقية، ف�ي تجعل من عملية التوجيھ إجراء نخبوي بامتياز �عمل ع�� إعادة إنتاج النخب و 

 . 1ال��اتبية الافلاطونية الكلاسيكية الشه��ة، ال�ي تضع �ل فئة �� وضعها المقدر وا�حدد سلفا

هذا ما جعل ا�خب�� السوسيولو�� المغر�ي العل�ي ا�خمار �عت�� أن المدرسة من خلال خلقها و��جيعها  

، تقوم ع�� تراتبية مدرسية �� مصدر ال��اتبيات الاجتماعية،  )ب�الور�ا دولية مقابل ب�الور�ا مهنية(التم��  

وهكذا تتجدد القيمة المدرسية العليا للتلميذ من خلال هذه ال��اتبية �� تصوره لذاتھ، و�� علاقتھ �غ��ه،  

 و�� محيطھ الاجتما�� ولاحقا �� مجال العمل. 

بقي   المتعلم�ن، حيث  �� توجيھ  المدرسية  النتائج  ا�حالية والمب�ي ع��  �� صيغتھ  التقو�م  ينجح  لم  إذن 

رهينا باختيارات الآباء، وظل موقف الأساتذة ورغبات التلاميذ هامشيا وضعيفا، وهكذا خضع التوجيھ ��  

ل لا  والعلوم  للمعارف  ا�جتمع  �عط��ا  ال�ي  والقيم  المؤسسة  لمواقف  وكفايا��م  مجملھ  المتعلم�ن  قدرات 

 .2وانتظارا��م

  ��   ت�ون   وأن هذه النتائج قد  المدر��ي،  بالتوجيھ  وثيقا   ارتباطا،  شك، بلا  لنتائج المدرسية لوا�خلاصة أنّ 

  ا�خ��ة  من  ومحتواها  ال��بو�ة  العملية   وتحديد مسار   التلميذ التعليمية   قدرات  لمعرفة  ضرور�ة  ا�حالات  �عض

  نوا��   �ل  و�غطي  مع�ى  وذات  وموضوعية  الاختبارات وا�حة  هذه  ت�ون   أن  شر�طة  قدرتھ،  حسب  والمهارة

  �ل   ��اية   عند   تحقيقها   يتوقع   ال�ي  ا�حدّدة   التعليمية  وأمانة الأهداف  حرص  ب�ل  و�عكس   الدراسية،  المادة 

  قد   ن ياللذ  الإنصاف واللامساواة  عدم   إ��  تؤديقد   المبالغة  لأن  �� ذلك،   المبالغة   ينب��  لا لكن  �عليمية،   ف��ة

   المدر��ي. التوجيھ �� ب�ن التلاميذ ع�� العدل والمساواة  خطرا  �شكلان
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 : علی أساس رغبات ومیولات التلامیذ   وجیه التربويّ المحور الثاني : التّ  -4

ودينامية   اقتصادي،  السوسيو  العالم  تطور  دينامية  ديناميت�ن:  تلا��  نقطة   �� التوجيھ  إش�الية  تقع 

واجتماعية   ومؤسساتية  وعائلية  سي�ولوجية  عوامل  عدة  �شابك  نقطة  إ��ا  للفرد.  ال�خ��ي  النمو 

ة اخرى إم�انية  واقتصادية. و�تعقد الأمر عند محاولة الر�ط ب�ن ميولات وقدرات الأفراد، من جهة ومن جه

الوضعية   تقلب  مع  حاليا  يزداد  التعقيد  هذا  إن  المهن.  ت�ون  ال�ي  ا�جماعية  التنظيمات   �� الإدماج 

الاقتصادية والتطور التكنولو�� السريع، الذي قلب أساليب الإنتاج، و�التا�� عالم الشغل، ومع ما �عرفھ  

�بو�ة و�عادة هي�لة الأسلاك التعليمية وتنظيم نظام ال��بية والت�و�ن من إصلاحات ع�� مستوى المنا�ج ال�

 الدراسة ��ا. 

وهكذا، لم �عد غايات ال��بية �� هذه الأ�ساق ال��بو�ة تنحصر �� تحصيل المعارف أو التعلم الذا�ي، بل 

قدراتھ ع��  تنمية  من  وتمكنھ  والتكيف،  والتموقع  التنبؤ  التلميذ ع��  �ساعد  مهارات  اكتساب  إ��  تتسع 

. و�تطلب ذلك معرفة ال�خص  التغي�� والتحي�ن، و�عبارة أخرى �ساعده ع�� التحكم إ�� حد ما �� مص��ه

 لذاتھ ومحيطھ �� أفق تحديد حاجياتھ ل�ي تصبح أهدافا، و�التا�� مشاريع قابلة للتحقيق.

طر التوجيھ ال��بوي والمتعلقة بمحور  لأ �عد استعراض وتحليل معطيات الاستمارة والمقابلة شبة موجهة  

 التوجيھ ع�� أساس رغبات وميولات التلاميذ خلصنا إ�� ما ي��: 

إن التوجيھ ا�حسن والاختيار الصائب هو السر �� نجاح المس��ة الدراسية للتلميذ، بل إن نجاح التلميذ 

 :من عدمھ مرتبط ارتباطا وثيقًا ��ذا ا�جانب، ومن هنا وجب الأخذ بثلاث خطوات �� عملية الاختيار، و��

 :استكِشاف الذات ومعرفة ا�حيط المِ�ي -أ

النفسية، ويستكشف   التلميذ أن يكتشف ذاتھ وميولھ ال�خصية ونزعاتھ  �� هذه المرحلة يجب ع�� 

الشعب،   لهذه  المِهنية  والآفاق  ��ا،  المتعلقة  الدراسية  والمسارات  المتاحة،  الدراسية  إ��  بالإ الشعب  ضافة 

محاولة جرد الموادِ ال�ي يتفوق ف��ا و�رتاح إل��ا، ويعلم علم اليق�ن أ��ا توافق طموحھ ورغبتھ ال�خصية،  

 كما يجب كذلك �� هذه المرحلة معرفة المهن المفضلة عنده، ح�ى يتا�ع المسار المؤدي إل��ا. 

 :اختيار الشعبة -ب

ذاتھ   مع  توافقها  ومدَى  ل�خصيتھ  وفقا  معينة  شعبة  اختيار  التلميذ  ع��  يلزم  المرحلة،  هذه   ��

 :ومكتسباتھ، محاوِلا الإجابة عن الأسئلة التالية

 هل المؤهلات الفكر�ة والبدنية ال�ي تتطل��ا هذه الشعبة متوفرة عندي؟ -

 هل الآفاق المستقبلية تتوافق مع سوق الشغل الذي أر�د الولوج إليھ؟  -

 هل ظرو�� المادية والاجتماعية وال�حية �سمح �� باختيار هذه الشعبة؟  -

 هل لدي اختيارات أخرى يمكن أن �عوض الاختيار الأول �� حالة عدم إم�انيتھ؟  -

 



يلول(  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالخامسة  السنة    - السابع عشر  العدد    –مجلة نقد وتنوير  
ٔ
 3202)  سبتمبر  -ا

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)342( 

 :ج ـ تحقيق الاختيار

 :ي�ون السؤال �� هذه المرحلة بـكيف؟ أي 

حيا�ي    - مدى  عنھ  أتحول  أو  عنھ  أحيد  فلا  بھ،  وأتمسك  وأعللھ  الاختيار  هذا  تحقيق  أستطيع  كيف 

 الدراسية؟ 

 هل أنا مستعد لتجاوز المشا�ل ال�ي قد �ع��ض طر�قي �� هذه الشعبة، وأستطيع الا�عتاق م��ا؟  -

 .1كيف يمكن �� أن أتصرف �� حالة عدم تحقيق اختياري الأول؟ -

وهناك أخطاء قد يقع ف��ا �عض التلاميذ أثناء اختيارهم للشعبة أو المسلك ال�ي سيتوجھ إل��ا، ومن ب�ن 

 :هذه الأخطاء

الابتدائي   - التعليم  سنوات  خلال  التلميذ  يرافقهم  �ان  الذين  والزملاء  الأصدقاء  ببعض  الاقتداء 

والإعدادي والثانويِ، متناسيا أنھ �ان مِن ذي قبل �� مرحلة التأسيس والإعداد، وأصبَح �� مرحلة أخرى  

خلا مِن  حدة،  ع��  �خص  ب�ل  المرتبِطة  التوجيھ  مرحلة  و��  ألا  ومص��ية،  ورغباتھ  حاسمة  ميولاتھ  ل 

 وقدراتھ، وهذا مما لا ي�ح وقوعھ، بل يجب الاعتماد ع�� النفس واتخاذ القرار بنفسھ. 

 .تأثر �عض التلاميذ با�جتمع والوسط الذي �عيش فيھ -

ا�خضوع لرغبة الآباء أو أحد الأقارب، لأ��م يفرضون توجها��م ع�� أبناءهم، ولا ي���ون لهم ح��ا مِن    -

 .ا�حر�ة ال�خصية �� الاختيار

الأخذ ببعض الأف�ار ا�جاهِزة ال�ي يروج لها البعض، فيتأثر ��ا التلميذ و�ب�ي اختياره بالاعتماد عل��ا،    -

 .وغالبا ما ت�ون عار�ة من الصدق مخالفة للواقِع

الذين  التلاميذ،  أغلب  ع��  �ستع�ىي  وقيود  لشروط  تخضع  والقرارات  الاختيارات  أن  حيث  وختاما، 

مهنية   مؤسسات  ولوج  يودون  الذين  التلاميذ  وأغلب  ا�خاصة،  بالشعب  دراس��م  متا�عة   �� يرغبون 

ضة،  ومؤسسات ت�و�ن الأطر، لكن يواجهون �عقبات اختيارات محدودة، ما يجعلهم �شعرون بقرارات مفرو 

ولا   لطموحا��م  لا  �ستجيب  ولا  ال�خصية،  وميولا��م  تتوافق  لا  قد  تخصصات  إ��  مكره�ن  فيتوجهون 

 للأهداف ال�ي يرسمو��ا لأنفسهم. 

 

 

 
طر التوجيه والتخطيط التربوي  1

ٔ
دليل التوجيه الخاص بالتعليم الثانوي ، )2012/ 2011 (فرع سيدي قاسم–الجمعية المغربية لا

 .الإعدادي
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ال�ي تناولت مسألة الأصل الاجتما�� والنجاح المدر��ي بما فيھ التوجيھ    تؤكد الأبحاث الميدانية الام��يقية

ال��بوي، وجود علاقة ترابط قو�ة وايجابية ب�ن النجاح المدر��ي والأصل الاجتما�� للتلاميذ، و�لاحظ هذا ��  

للتلاميذ،   الاجتما��  المستوى   �� التدرج  تم  ف�لما  والتوجيھ،  الاختيار  مسألة  و��  النتائج  ازدادت  مسار 

 تصاعديا احتمالات نجاحهم وتوج��هم إ�� شعب ومسالك تحظى بالم�انة الاجتماعية الرفيعة.  

الاقتصادية   العوامل  من  منظومة  تدخل  إ��  المدرسية  اللامساواة  ميدان   �� ا�جار�ة  الدراسات  �ش�� 

هذه   تؤثر  حيث  ا�خصوص،  وجھ  ع��  التوجيھ  و��  المدرسية،  العدالة  معادلة   �� والاجتماعية  والثقافية 

ون مراعاة ميولات ورغبات  العوامل �� توجيھ الآباء لأبنا��م تبعا لطموحا��م وتوجها��م وأصلهم الاجتما�� د 

 .أبنا��م، ويعت��ون أنفسهم أ��م ع�� صواب

  الب�ى  إنتاج  �عيد  المدرسة   أن  ع��  ملاحظاتھ واستقصاءاتھ  خلال  بودون من  و�� هذا الصدد أكد ر�مون 

  المع�ى  بأن  يرى كذلك  ا�خاضعة،  الطبقات  ع��  المسيطرة  هيمنة الطبقات  استمرار  ع��  و�عمل  الاجتماعية،

إ��   �عطيھ  الذي  وضعيتھ   يختلف  التعلي�ي  المستوى   الفرد    فرضية  من  انطلق  وقد  الاجتماعية،  حسب 

  من   تت�ون   ال�ي  التوليفة  حسب  �عقلانية  الأفراد مسارا��م  ختار  التعلي�ي  �شعب مسارات  عند  أنھ  مفادها:

الوضعية    حسب  التوليفة  هذه  وتتحدد   ،"المنفعة " بتعظيم   �سمح  الذي  بالش�ل   الفائدة،  -الأخطار  -الت�لفة

 .1توقعا��م �سق وحسب  للأفراد الاجتماعية

دون  و  التخصصات  اختيار   �� العائلة  تأث��  بينت  الدراسات  من  مجموعة  الميدان  هذا   �� أقيمت  لقد 

نن�� لا  كما  النفسية،  الأبناء  حاجيات  فالأطفال    ىمراعاة  التوجيھ،  عملية   �� وتأث��ها  الطبقية  الفوارق 

المنحدرون من الأسر ال��ية وا�حظوظة ي�ونون أوفر حظا من الاطفال المنحدر�ن من الأسر الفق��ة، ولقد  

يمتلكها   ال�ي  الراساميل  بورديو وخاصة ع�� مستوى  بي��  الفر��ىي  و�ح ذلك �ش�ل ج�� عالم الاجتماع 

  العامل الطبقي يلعب دورا مهما �� التعلم والتوجيھ، حيث يرى أن هناك ا��جام وثيق   الطلبة، إذ أكد أن

ما �س�ى بالثقافة العالمة، �� ح�ن أن هناك انفصال    ب�ن الطبقة البورجواز�ة و��ن المدرسة وخاصة �� إطار

وتباين ب�ن ثقافة أبناء الطبقة الدنيا والمؤسسة المدرسية، مما ينتج عنھ �� غالب الأحيان فشل أبناء الطبقة  

 الدنيا �� مساير��م للدراسة. 

�عد استعراض وتحليل معطيات الاستمارة والمقابلة شبة موجهة لأطر التوجيھ ال��بوي والمتعلقة بمحور  

 التوجيھ والأصل الاجتما�� والإرث الثقا�� توصلنا إ�� ما ي��:

  ات والاس��اتيجيّ   الممارسات  من   بمجموعة  يرتبطان  الثقا��ّ   الأصل الاجتما�� والرأسمال  إنالقول    يمكن

  سواء،  هذه الطبقات  ��   الفاعل�ن  خلال   من  الممارسات  هذه   إنتاج  و�نتاج و�عادة   ة الاجتماعيّ   بالم�انة   المرتبطة

العليا  ا�حال  مثلما هو  ة شرعيّ   صاحبة  �انت    لدى  أو ،  لدى الطبقات 
ّ
الدّ الط   ا�حا�اة،   خلال  من   نيابقات 

 
1- Raymond, Boudon.(1974). L'inégalité des chances, la mobilité sociale dans les sociétés industrielles. Revue 
française de science politique , Volume 24, Numéro 6. pp1268-1273 
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   والاس��لاك
ّ
   قا�� الذي الث

ّ
  النوادي   الانخراط ��و مكتبة داخل المن�ل، المطالعة،    توفرو المسارح،    ارتياد  ��  ليتمث

  .فر ال��فيھ والسّ و  ا�ختلفة،

ا�جذع المش��ك  (ة  تخصص فر�سيّ   التباين الملاحظ لدى تلاميذ ا�جذع المش��ك العل�يّ   ��  هذاما نجده

   )الدو��
ّ
رون ع�� أصل اجتما�� ورأسمال ثقا�� حاضر المعالم تدعمھ شرعية الطبقات العليا  والذين يتوف

 والمتوسطة، وتلاميذ ا�جذع المش��ك الم�ي الصنا�� وا�خدما�ي الذين لا يتوفرون ع�� هذا الأخ��. 

ووفقا لهذا التصور، فإن المؤسسة التعليمية عموما، تقوم بوظيفة اصطفائية قوامها فرز المتعلم�ن إ��  

فئات طبقية اجتماعية م��اتبة �� سلم ا�حياة الوظيفية والسياسية والاجتماعية والاقتصادية، بناء ع�� 

، بل إن هذا الانتقاء والاصطفاء، لم �عد ي��ز  Méritocratieأيديولوجيا ديمقراطية "ا�جدارة والاستحقاق" 

�انتقاء اجتما�� وطبقي �� الآن نفسھ، و�نما كنتيجة طبيعية لس��ورة بيداغوجية ذات طبيعة سي�ولوجية  

ع��  وليس  الفردية  والثقافية  العقلية  المدرسية  والمؤهلات  والقدرات  المواهب  اختلاف   �� تتمثل  وفردية، 

 .أساس اجتما�� أو اقتصادي 
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ّ
ل مفهوم المساواة �� الفرص المدرسية أو مفهوم ت�افؤ الفرص التعليمية �� صورة مدرسة تفتح أبوا��ا  يمث

ع�� مبدأ الت�افؤ والمساواة ب�ن مختلف الأفراد، وهذا �ع�ي أنھ يتوجب ع�� المؤسسات ال��بو�ة من مدارس  

أودينية أو طائفية او جغرافية    وجامعات أن �ستوعب جميع الراغب�ن بمتا�عة دراس��م دون اعتبارات عرقية

 .1أو لأي اعتبار آخر

  أنّ   إ��  وأشارا  بوضوح،  وتناولاها  القضية  ولقد تطرق �ل من بي�� بورديو وجون �لود باسرون إ�� هذه

  مع   المدرسة تتعامل أنّ  �ع�ي هذا  الاجتماعية، التنشئة �� اختلافات ّإلا ما�� الفردية والاختلافات التباينات

 
ّ
اختلفت  إنتاجها.  إعادة  ع��  و�عمل،  الاجتماعية  مساواةاللا لذلك    موضوع  حول   الآراء  وتضار�ت  ونتيجة 

 
ّ
  وهناك   فرد،  ل�لّ   والقدرات  زاتا�حفّ   ��  الاختلاف  إ��  أرجعها  من   المدرسية، فهناك  ا�حظوظ  ��  مساواةاللا

أرجعها    الإم�انيات  ��   الاختلاف  إ��  من 
ّ
العائلة  من  فرد  �لّ   إ��  المنقولة  قافيةالث   ف��ا،  �شأ  ال�ي  طرف 

  نتاج   المدرسية   ا�حظوظ  ��  اللامساواة   فمسألة،  م��م، و��ذا  ل�لّ   الدرا��ي  المسار  خلال   الدراسية   ��اتوالتوجّ 

 .مع�ن ميدان إطار و��،  نةمعيّ  زاو�ة  أو باب  من لها ق تطرّ  ��ا من اهتم ف�ل معقدة،  عوامل ةلعدّ 

Duru-Marie-أما فيما يخص مسألة التوجيھ ال��بوي وتكريس اللامساواة المدرسية فقد أكدت �ل من  

Bellat et Mingat    تخلق    اللامساواة�� النجاح �� المسار الدرا��ي، هذه    اللامساواةحضور  ع��  �� دراس��ما

ا�خصوص وجھ  ع��  التوجيھ  مرحلة  و�سا 2خلال  ب�ن  ء،  البيداغوجية  الممارسات  تنوع  حول  الباحثان  ل 

 
1- Pierre, Merle.(2000). Le concept de démocratisation de l’institution scolaire: une typologie et sa mise à 
l’épreuve. in Population. 55eAnnée, .pp 15-50. 
2- Françoise, Meunier. (1989). Le fonctionnement de l'orientation. Genèse des inégalités sociales à l'école, 
Marie Duru-Bellat, In: Formation Emploi, No26, p81. 
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ٔ
 رشيد الغاشيا
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ه الممارسات ال��بو�ة  ذالمدرسية ال�امنة �� التوجيھ، تكمن �� ه   اللامساواةإعدادية وأخرى، وتوصلا إ�� أن  

 .1ا�ختلفة ع�� أرض الواقع

 .2وأخرى غ�� ذلك �� إحداها أو�ل��ما و�النظر ا�� وجود مؤسسات صارمة من حيث التنقيط والتوجيھ،

ضافة إ�� لا ت�افؤ الاجتما�� �� تحسن الأداء المدر�ىي واختيار الشعب، �ساهم اختيارات التوجيھ �� بالإ 

�عميق اللامساواة الاجتماعية بالإعدادية. ح�ن ينظر إل��ا �استجابة لطلبات الأسر، لكن هذه الاختيارات  

مث للأسر:  والثقا��  الاقتصادي  المستوى  باختلاف  وتختلف  اجتماعيا  فائدة  محددة   �� الاعتقاد  درجة  ل 

هذه   إ��  يضاف  ميسور.  اجتما��  وسط  من  أو  متعلما  الأب  �ان  �لما  التلميذ  �علم   �� والرغبة  الشواهد 

الاعتبارات أن الأسر تمارس �حظة تقديم طلبات التوجيھ نوعا من الانتقاء الذا�ي (الإقصاء الذا�ي بالنسبة  

 اللامساواة بحسب الأوساط الاجتماعية للتلاميذ. لأسر الفق��ة) وهو مستوى آخر �عكس إ�� ا

�عد استعراض وتحليل معطيات الاستمارة والمقابلة شبة موجهة لأطر التوجيھ ال��بوي والمتعلقة بمحور  

 التوجيھ وعلاقتھ بتكريس اللامساواة المدرسية خلصنا إ�� ما ي��: 

الب�ى    -  �� عميق  بتغي��  كب��  حد  إ��  مرهون  المساواة  تحقيق   �� المساهمة  ع��  المدرسة  قدرة  إن 

الاقتصادية والسياسية القائمة، ونجد لهذه الأف�ار صدى �� فلسفة المفكر الفر��ىي جورج سنيد الذي يرى  

ة، وهو ينطلق من الأطروحة  أن اللامساواة الاجتماعية �� مصدر ل�افة أش�ال اللامساواة ال��بو�ة والمدرسي 

 الماركسية المعروفة ال�ي ترى أن المدرسة �� مجتمع طبقي لن ت�ون ولا يمكن أن ت�ون إلا مدرسة طبقية.  

كتاب   غ��  �� الأم�ن  عدنان  الباحث  الاجتما��  أن  ال��بو�ة  3اللاتجا�س  اللامساواة  مسؤولية  يحمل   ،

إنتاج   إعادة  بدورها  �عزز  وال�ي  المدرسية  للامساواة  أسباب  عدة  هناك  بأن  و�رى  وا�جتمع،  للمدرسة 

 اللامساواة الاجتماعية، و�� �التا��:

(التجه��ات    - التعليم  نوعية  إ��  �عود  مما  أك��،  الاجتماعية  الفئات  إ��  �عود  المدرسية  اللامساواة  إن 

 . )المدرسية، طرق التعليم، كفاءات المعلم�ن... ا�خ

الاصطفاء   لعبة  واعية  لا  أو  واعية  بصورة  يلعبون  أ��م  �ش��  الدلائل  ف�ل  المعلمون:  لذلك،  وكمثال 

والتصنيف الاجتما�� للتلاميذ، وذلك من خلال ردود فعلهم تجاه التلاميذ �� الصف وتقييمهم لهم، ومن  

 .خلال توج��هم لهم كذلك

-  
ّ
ما صعدنا �� السلم الدرا�ىي إ�� الأع��: فمن المعروف أن البينة الأو��  تز�د اللامساواة المدرسية حدة �ل

ع�� اللامساواة المدرسية �� اختلاف فرص النجاح والرسوب والتكرار خلال المرحلة الابتدائية، و��ون هذا  

 
1- Ali, Boulahcen. (2006). Sociologie de L’orientation: Etude des Processus Scolaire et Professionnels en 
France et au Maroc, p39.  
2 Ibid,p40. 

مين،  -3
ٔ
اللاتجانس الاجتماعي سوسيولوجيا الفرص الدراسية في العالم العربي، بيروت، شركة المطبوعات للنشر    ، )9319(عدنان الا

 . والتوزيع
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التفاوت ملاحظ �ش�ل وا�ح �� الثانوي من خلال التوجيھ المدر��ي، حيث يوجھ أبناء الفئات الاجتماعية  

المهنية   الفروع  نحو  المهنية(الدنيا  نحو    )الب�الور�ا  العليا  الاجتماعية  الفئات  وأبناء  القص��ة،  والت�و�نات 

، كما أن أبناء الفئات الدنيا والشعبية  )ب�الور�ا الدولية(الدراسات الأ�اديمية الطو�لة وال�ليات المرموقة  

الفئات   أبناء  ت�اف��م الاجتما�� مع  ا�جامعة رغم عدم  إ��  بورديو و�اسرون لا يصلون  يقول:  الفق��ة كما 

 لأنواع من الاختبارات يقيمون ف��ا �� أمور لا يقيّم ف��ا غ��هم،  
ً
الميسورة فحسب، بل لأ��م يتعرضون تباعا

(�ا�خ رسمية  الاصطفاء  بصورة  �سمونھ  ما  وهذا  وغ��ها)  اللغو�ة  والطلاقة  العامة  والثقافة  وال��تيب  ط 

 .المضاعف

أن اللامساواة المدرسية إنما �عود إ�� العنصر الثقا�� من المنشأ أك�� مما �عود إ�� العنصر الاقتصادي  

 .منھ

 خاتمة:  -6

 فهو   التلاميذ،  ب�ن  الثقا��  الرأسمال  ��ا  تباين  هناك  أن  نتائج جزئية، نجد  من   ذكره  سبق  ما  خلال  من

  يتجسد    )ا�جذع المش��ك الدو��(تلاميذ ا�جذع المش��ك العل�ي تخصص فر�سية  إ��    بالنسبة  ووا�ح  حاضر

كما ممارسا��م،  يوّ�   التصنيف  أن  ��  للآباء  ا�جذع كذلك    حالسوسيوم�ي  تلاميذ  عكس  التفاوت  هذا 

 المش��ك الم�ي .

  للمواقع   ووفقا،  ا�جتمع  داخل  الب�ى  لتباين  تبعا  و�تباين  ال��بوي يختلف  التوجيھ  نّ إ  القول   الأخ�� يمكن  ��

   ع��  النفس  علم  مقار�ة  ��  إليھ  نظريُ   كما  وليس  الاجتما��،  الفضاء  ��  الاجتماعية  ا�ختلفة للطبقات
ّ
ھ  أن

 الاجتما��. الإنتاج إعادة آليات من  آلية هو  واستحقاق، بل  فردية وفروق مهارات

  نحس��ا   نالكنّ   دراسة  أي   طبيعة  و��  النقائص،ع�� العديد    تحتوي   هذه الدراسة  بأن  قامسبّ   �علم  وختاما،

  أمدها   طال   ال�ي  العديدة  كبوا��ا  تجاوز   وع��  �� المغرب،  تر�و�ة هادفة  رؤ�ة   المساعدة �� بلورة  من أجل  مدخلا

 ة.ال��بو�ّ  المنظومة مستوى  ع��
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