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 غة الفصحی لی اللّ إة ة المغربیّ تحویل القدرة من العربیّ 

 : عداديّ الإ لك لدى تلامیذ السّ  

   ة ة دیداکتیکیّ مقاربة لسانیّ  

 
 

 ص: ملخّ 

الدّ  هذه  إ��  ��دف  التّ بف  �عر تّ الراسة   ظاهرة 
ّ
الل المتعّ   غويّ داخل  تحليل  خلال  تجو�د  من  قصد  المغار�ة  لم�ن 

 
ّ
 التّ  ة، ذلك أنّ عليميّ سات التّ ة داخل المؤسّ غة العر�يّ تدريس الل

ّ
  غويّ حو�ل الل

ّ
ابقة  ة السّ غو�ّ �ع�ي توظيف المعرفة الل

   ،ةتھ المغر�يّ لم �� عر�يّ ال�ي اكتس��ا المتعّ 
ّ
 و�سقاطها ع�� الل

ّ
 و�جمع المعطيات تمّ   .مهاغة الفص�� ال�ي هو �� طور �عل

عيّ  واحد ع��  اختيار  مختارة عشوائيا تضمّ توزيع     نة 
ّ
متعل  مائ�ي 

ّ
بالسّ م ومتعل يتا�عون دراس��م   مة 

ّ
الث الثة من نة 

 ي��: تائج توظيف المن�ج الإحصائي ماننت بيّ قد و  .عداديّ لك الإ السّ 

-  
ّ
 يوظ

ّ
 مون التّ ف المتعل

ّ
 قصد تيس�� عمليّ   غويّ حو�ل الل

ّ
 ة �عل

ّ
حو�ل هذا التّ   وقد يمسّ   .ة الفصيحةغة العر�يّ م الل

  �لّ 
ّ
   ،ةرفيّ الصّ  ،ةوتيّ الصّ  :ةغو�ّ المستو�ات الل

ّ
 ة. داوليّ ة التّ لاليّ والدّ  ،ة�كيبيّ ال�

-  
ّ
 م نظاما لغو�ّ يب�ي المتعل

ّ
 ( ا مستقلا

ّ
 ة). غة البينيّ الل

-  
ّ
  م توظيف �لّ يجتنب المتعل

ّ
 ة. ة المغر�يّ ة غ�� المتداولة �� العر�يّ غو�ّ القواعد والعبارات الل

 التّ  ال�لمات المفاتيح:
ّ
 غويّ داخل الل

ّ
 ة، التّ ة المغر�يّ مون المغار�ة، العر�يّ ، المتعل

ّ
 غويّ حو�ل الل

ّ
 ة.غة البينيّ ، الل

Abstract: 
The aim of This study is identifying linguistic interference via an analysis of the language of 

Moroccan learners in an attempt to reinforce teaching of Arabic language in Moroccan schools. 
language Transfer is the use of the previously acquired knowledge of the mother language 
(Moroccan colloquial Arabic) and the impact of this knowledge on Arabic language. 

Data collection has been described in one test on randomly selected sample, comprising 
200 students in the third year of collegial education schools. Employing statistical method, the 
results showed: 

- language transfer is a strategy that learners use to make acquisition and learning Arabic 
easier. Transfer can be phonological, morphological, syntactic, semantic or pragmatic.  

- the Moroccan learner build a separate system (the interlanguage). 

- the Moroccan learner in production of Arabic language avoid all rules and expressions 
which is not exist in Moroccan Arabic. 

Key words: linguistic interference, Moroccan learners, Moroccan colloquial Arabic, 
language Transfer, the interlanguage . 
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 : مقدّمة  -1

 ة المغر�يّ الكشف عن مدى تأث�� العر�يّ إ��  راسة  الدّ   هذه  �دف�
ّ
عليم م الفص�� بمرحلة التّ ة �� �عليم و�عل

 
ّ
الإعداديّ الث وخاصّ انوي  السّ ،   ة 

ّ
الث منھ.نة  الاس��اتيجيّ   مّ ثومن    الثة  المتّ �انت  مع  ة  من�جمة  ف��ا  بعة 

العامّ التّ   وجهات 
ّ
المسط ��  ة  الوط�يّ رة     الميثاق 

ّ
والتّ لل�  �بية 

ّ
الل تدريس  تحس�ن  ضرورة  بي��ا  ومن  غة  �و�ن؛ 

حيث  العر�يّ  واستعمالها،  و   نّ أة  �ان  وا�حياة  العلم  مجالات   �� واستعمالها  وطنيّ ما �عز�زها  طموحا  ا  زال 

الوط�يّ (    الميثاق 
ّ
والتّ لل� السّ  ).51�و�ن:  �بية  الأمازيغيّ   نصّ نفسھ  ياق  و��  الانفتاح ع��  أيّ الميثاق ع��  أو    ة 

 
ّ
محتوى    وفيما عدا �لمة استئناس ا�خالية من أيّ  ). 52: ية ع�� سبيل الاستئناس (الميثاق الوط�يّ ل�جة محل

يخوّ   وديداكتي�يّ   �علي�يّ  لم  الوط�يّ محسوس،  الميثاق     ل 
ّ
والتّ لل� أيّ �بية  اعتبار�ّ وضعيّ   �و�ن  للعر�يّ ة  ة  ة 

   .ةالمغر�يّ 
ّ
بالن وا�حا  �ان     إ��سبة  بينما 

ّ
الل العر�يّ وظائف   غة 

ّ
والل الأجنبيّ ة  حدّ غات  حيث  الوضعية ة،  د 

 القانونيّ 
ّ
 غة العر�يّ ة لل

ّ
 ستور.ة للبلاد بمقت�ىى الدّ سميّ غة الرّ ة باعتبارها الل

والدّ   ل�لّ  الاعتبارات  الهذه  ا�ع�اسات  موضوع   �� البحث  حاولنا  �جاتوا�� 
ّ
 المغر�يّ   ل

ّ
�عل  ة ع�� 

ّ
الل غة  م 

   الفص��،ة  العر�يّ 
ّ
 موظ

ّ
الل �� إطار  التّ ف�ن مختلف المقار�ات المندرجة  ر  ة قصد تقديم تصوّ طبيقيّ سانيات 

 
ّ
المتعل والإش�الات  القضايا  �ختلف  أنّ م����  مفادها  قناعة  من  ذاتھ  الآن   �� منطلق�ن  الموضوع،  ��ذا    قة 

بل تقابل �� غالب الأحيان بمعارضة    قص�� وسوء الفهم،ا�خوض �� مثل هذه المواضيع  يكتنفھ الكث�� من التّ 

 1ورفض شديدين
ّ
لأن ب�لّ ؛  ب�و��ا دعوة    ھ  الكث��ون  �عتقد  بالعر�يّ إتأكيد قد  الفص��  ة   �� استبدال �سق 

  الأمر �عيد �لّ  ة، مع أنّ المغر�يّ 
ّ
ر حاليا تحت  رح. ويعزى سبب ذلك إ�� �ون الفص�� تتطوّ البعد عن هذا الط

 
ّ
 ). 30: 91ة (حلي��،�جات العر�يّ تأث�� الل

بالعر�يّ   الاهتمام  ض�� 
َ
أ المغر�يّ لذا   ة 

ّ
الل ومختلف   ة 

ّ
ا�حل م�حّ �جات  أمرا  تدريس  ية  أساليب  لتطو�ر  ا 

 
ّ
و�عل �عليمها  صعو�ات  عند  والوقوف  جعلهاّ◌ و�الت  مها،الفص��  من�جيّ   ا��  تطو�ر  روافد  �عليمها  من  ة 

 
ّ
 مها ع�� بناء لغة بينيّ و�عل

ّ
 ة من  غو�ّ ة �ستقي خصائصها الل

ّ
 بيئة المتعل

ّ
ة قصد تطويعها وملاءم��ا مع  غو�ّ م الل

 
ّ
و�عل �عليمھ  المراد  الفص��  فمھ.  �سق  مدرّ إذن  تواجھ  ال�ي  العقبات   أك�� 

ّ
الل العر�يّ س  ��ة  غة  ل 

ّ
تلك    تتمث

 التّ 
ّ
)، 37:  91ة وغ�� واعية (حلي��،  بطر�قة ضمنيّ   ضمر قواعد لغتھ الأمّ م الذي يُ داخلات ال�ي يقع ف��ا المتعل

 �� المقابل ي�ون مطالبً 
ّ
 ا �� �عل

ّ
   يرى ياق  غة الفص�� باستحضار لغ��ا الواصفة. و�� هذا السّ م الل

ّ
ون  سانيّ الل

  ،عو�اتأنجع الوسائل لتجاوز هذه الصّ  ون أنّ طبيقيّ التّ 
ّ
  غة الأمّ تكمن �� الانطلاق من الل

ّ
م  قصد �عليم و�عل

 
ّ
 الل

ّ
  ا�ختلفة من خلال رصد القواعد المش��كة بي��ا؛ لأنّ ة  غو�ّ غة الهدف، وذلك ع�� المقارنة ب�ن الأ�ساق الل

 علاج التّ 
ّ
 غو�ّ داخلات الل

ّ
 ة متوق

ّ
 ف ع�� بناء أنحاء مقارنة لل

ّ
 غات المراد �عليمها و�عل

ّ
رح  مها. و�تما�ىى هذا الط

 إل  تائج ال�ي توصّ مع النّ 
ّ
 طبيقيّ ون التّ سانيّ ل��ا الل

ّ
 ون الذين أك

ّ
 دوا ع�� �ون �عل

ّ
 م الل

ّ
 غة الث

ّ
ر كث��ا بلغة  انية يتأث

 
طفال المدرسيّة المكـتوبة والمنطوقة باعتبارها -1

ٔ
هجيّة في لغة الا

ّ
نساق الل

ٔ
غة العربيّة دخول الا

ّ
ريقة المتّبعة في تعليم الل

ّ
  تحارب الط

تحريفا للسانهم، والرّصيد المقرّر في المدرسة الابتدائيّة يتنكّر حتّى لهذا القاموس المشترك الذي تقع الدّعوة إلى تفصيحه، وليست 
ق بالعربيّة المغربيّة التي تتّسم بالمرونة المفرطة ( الصّوري  هنا

ّ
 ). 18 :2004ك ضوابط للاحتكام إليها خصوصا ما يتعل
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ّ
لميذ ع�� بناء نحو  ة ما �ع�ي مساعدة التّ �عليم لغة أجنبيّ   " بأنّ :  كر�فس�ي يقرّ إ  وليديّ م الأو��، فهذا التّ المتعل

  ثانٍ 
ّ

  نھ من فهم و�نتاج عدد لا متناهٍ يمك
ّ
 ). 37: 91 ،حلي��(غة" من نصوص تلك الل

 : راسة موضوع الدّ -2

 يندرج موضوع البحث الذي نحاول  
ّ
  من   وهو "مجال مستقلّ   .ةطبيقيّ سانيات التّ تقديمھ ضمن مجال الل

 طبيقيّ بالمشا�ل التّ   مجالات البحث، نقطة انطلاقھ الو��ّ 
ّ
 غات، وتحليل هذه المشا�ل،ة �� ميدان تدريس الل

   ثمّ 
ّ
   ة ال�ي تمدّ ات العامّ سانيّ العمل ع�� إيجاد ا�حلول الملائمة لها اعتمادا ع�� الل

ّ
ة،  سانيّ الباحث بالمعارف الل

ومنا�جھ البحث  النّ   ،و�طرق  المطبّ ظر�ّ و�المعطيات  يختار  ال�ي  تفس��ها  ة  ع��  ويعمل  يحتاجھ،  ما  م��ا  ق 

 
ّ
 و�عادة تنظيمها حسب الظ

ّ
  : 94  ،بوشوك (دريس "بات ح�ى تصبح ملائمة لتلبية حاجيات التّ روف والمتطل

34.( 

 : راسة مشکلة الدّ  -3

 جزءا مهمّ  فيھ أنّ  ا لا شكّ ممّ 
ّ
 ا من الأخطاء ال�ي يرتك��ا المتعل

ّ
ة راجع  غو�ّ مون، وال�ي �عكسها إنتاجا��م الل

التّ   بالأساس  إ�� 
ّ
الل    ، لأنّ غويّ داخل 

ّ
النّ المتعل السّ ظر�ّ م حسب   لوكيّ ة 

ّ
�� لغتھ الأمّ ة يوظ أثناء    ف ما اكتسبھ 

 
ّ
 �عل

ّ
الل  م 

ّ
الث ممّ غة  عمليّ انية،  �عيق  التّ ا   ة 

ّ
برمّ عل التّ م  هذا  هيمنة  استمرار  ورغم  تدريس  صوّ ��ا.  طرق  ع��  ر 

 
ّ
 الل

ّ
 فإمها،  غات و�عل

ّ
ا�خطأ    ارا��ا، حيث ثبت أنّ ة بمختلف تيّ ة المعرفيّ ظر�ّ � �عد ظهور النّ ھ سرعان ما �غ�ّ ن

 
ّ
   غويّ الل

ّ
 ع�� حصول التّ   ر دالّ مؤش

ّ
 استبدال التّ   م وليس العكس، و�ذلك تمّ عل

ّ
بمفهوم أشمل    غويّ داخل الل

 
ّ
 ل �� النّ يتمث

ّ
  الذي مفاده أنّ  غويّ قل الل

ّ
  ريّ طوّ ر الإجراء التّ قد ييسّ  غة الأمّ الانتقال من الل

ّ
 لل

ّ
انية. وع��  غة الث

 ر ا�جديد للنّ صوّ ضوء هذا التّ 
ّ
 ا��: التّ  نّحوة البحث ع�� الت صياغة إش�اليّ تمّ  غويّ قل الل

  ّة المغر�يّ �ساهم العر�يّ  حدّ  إ�� أي 
ّ
 ة �� تيس�� �عل

ّ
   ؟ة الفص��غة العر�يّ م الل

  
ّ
 ة المغر�يّ ة المكتسبة �� العر�يّ غو�ّ وما مدى تأث�� القدرات الل

ّ
 ة �� �عل

ّ
   ؟غة الفص�� و�نتاجهام الل

  و 
ّ
 م بإسقاطها أو تجنّ ما �� القواعد ال�ي يقوم المتعل

ّ
 م الفص�� و�نتاجها؟��ا �� �عل

 ا��:ة المرتبطة ��ا و�� �التّ جملة من الأسئلة الفرعيّ ة إ�� و�مكن تفريع هذه الأسئلة المركز�ّ 

  
ّ
 ة المغر�يّ ة المكتسبة �� العر�يّ غو�ّ ما �� ا�ع�اسات المعرفة الل

ّ
 م الفص�� و�نتاجها؟ ة ع�� �عل

  
ّ
 غو�ّ ما �� القواعد الل

ّ
 ة إ�� الفص��؟ة المغر�يّ قل من العر�يّ حة بالنّ ة المر�

  ّة للنّ لبيّ ة والسّ يجابيّ أث��ات الإ ما �� حدود الت 
ّ
  غويّ قل الل

ّ
 م الفص��؟ �� �عل

  
ّ
 لماذا لا يوظ

ّ
  م �لّ ف المتعل

ّ
 غو�ّ القواعد الل

ّ
 ة؟غو�ّ ة �� إنتاجاتھ الل
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 : راسة الدّ یّات  فرض  -4

   رضيّات�ش�� الف 
ّ
��ا أو عدم صدقها، و�حاول الباحث  ة �حّ راسة العلميّ ساؤلات ال�ي تثبت الدّ عادة إ�� الت

 ق من صدقها ليتّ أن يتحقّ 
ّ
�ا استنتاج يصوغھ  ة بأ�ّ ف الفرضيّ واهر وتفس��ها. و�عرّ خذها سبيلا إ�� فهم الظ

 
ّ
 الباحث و�تبناه مؤق

ّ
اختبارها    ة يتمّ قواعد علميّ   ن فالفرضيات إذ  .واهرتا لشرح ما يلاحظھ من ا�حقائق والظ

 انطلاقا من بيانات ومعطيات البحث. 

 
ّ
والاط القراءات  ضوء   وع�� 

ّ
تتعل ال�ي  البحوث  ع��  جوانبھ،  لاع  �عض  تدرس  وال�ي  البحث  بموضوع  ق 

اليوميّ  للملاحظات  العامّ ونتيجة   ة 
ّ
الل �عليم  الباحث من خلال الاحت�اك بطرق  ال�ي استقاها  العر�يّ ة  ة  غة 

 
ّ
 مها، وع�� ضوء ما توصّ و�عل

ّ
 لت إليھ البحوث �� ميدان �عليم الل

ّ
مها؛ حاول الباحث من خلال هذه  غات و�عل

 الية: الفرضيات التّ ق من حقّ الدراسة التّ 

  
ّ
 يؤث

ّ
الل القدرات  نقل  العر�يّ غو�ّ ر  من  المغر�يّ ة  تأث��ا  ة  الفص��  إ��   يجابيّ إة 

ّ
�عل  �� الفص�� ا  م 

 و�نتاجها.

  
ّ
   م بنقل سل�يّ يقوم المتعل

ّ
 غو�ّ لقدرتھ الل

ّ
ع��    ا ي�ون لھ ا�ع�اس سل�يّ ممّ   لها �� لغتھ الأمّ ة ال�ي ش�

 أ
ّ
 . غويّ دائھ الل

  ّة المغر�يّ هيمنة العر�ي 
ّ
 م تجعلھ يتجنّ ة ع�� المتعل

ّ
ة ال�ي  غو�ّ ب توظيف �عض الأساليب والقواعد الل

 .تبدو غ�� مطابقة لقواعد لغتھ الأمّ 

 : ة نة البحث وأدواتها الإجرائیّعیّ  -5

 
ّ

   الذي نودّ   نة من ا�جتمع الأص��ّ جوء إ�� اختيار عيّ عند القيام ببحث ميدا�ي، لا بد من ال�
ّ
نا  دراستھ، لأن

الدّ لا   أدوات  تطبيق  الأص��ّ �ستطيع  ا�جتمع  أفراد  جميع   راسة ع�� 
ّ
و�ن عيّ ،  اختيار  نقتصر ع��  نة من  ما 

 
ّ
 ة �جميع أفراد ا�جتمع. ئيسيّ فات الرّ الصّ  مختلفل ف��ا الأفراد تتمث

 
ّ

تمك ذلك  ع��  عيّ و�ناء  أفراد  انتقاء  من  الباحث  عشوائيّ ن  بطر�قة  بحثھ  مدرّ نة  من   ة 
ّ
ومتعل �ي  ��ي 

التّ المؤسّ  وخاصّ عليميّ سات  السّ ة،  التّ ة  مرحلة  من  الأخ��ة   نة 
ّ
الث تمارة    الإعداديّ   انويّ عليم  بنيابة  وذلك 

 . والقرويّ  خ��ات بوسط��ا ا�حضريّ الّ� 

 : راسة أهداف الدّ  -6

 ة المغر�يّ يروم البحث �� ا�ع�اسات العر�يّ 
ّ
 ة ع�� �عل

ّ
 الية: تحقيق الأهداف التّ  ،ة الفص��غة العر�يّ م الل

   -أ
ّ
 ضبط الاس��اتيجيات الموظ

ّ
   م المغر�يّ فة من قبل المتعل

ّ
تأث�� لغتھ    ضبطم الفص�� انطلاقا من  �� �عل

 �� ذلك. الأمّ 

  العر�يّة المغر�يّةوضع آليات لتحديد تأث��  -ب
ّ
 م الفص�� و�نتاجها.�� س��ورة �عل

  ة القائلة بأنّ الفرضيّ إثبات أو تفنيد  -ج
ّ
  غة الأمّ الل

ّ
 نقطة سوداء �� �عل

ّ
 م الل

ّ
 انية. غة الث
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 : راسة حدود الدّ  -7

�لّ  تر�ويّ   يخضع  م  بحث  ثلاثحدّ إ��  لاعتبارات  قاصرا  إش�اليتھ  جوانب  بجميع  الإحاطة  تجعل    ةدات 

 
ّ

 �ل التا��: نوردها ع�� الش

النّ   نة:ع�� مستوى العيّ  - ال�ي من  ستقتصر  التّ تائج  الدّ وصّ ا�حتمل  إل��ا من خلال  نة  ع�� عيّ   ،راسةل 

 
ّ
 تت�

ّ
 �ي السّ ون من متعل

ّ
 الثة من التّ نة الث

ّ
 . الإعداديّ  انويّ عليم الث

دة بالأدوات  ست�ون مقيّ   ،صل إل��ا من خلال البحثتائج المتوّ النّ   كد أنّ : من المؤّ ع�� مستوى الأدوات -

 
ّ
 لة �� شبكة تحليل المضمون. المستخدمة ف��ا، والمتمث

الدّ  - البحث: من محدّ ةراسة الميدانيّ ع�� مستوى م�ان  الدّ   ،دات هذا  راسة  الم�ان الذي ستجري فيھ 

 الميدانيّ 
ّ
و�تمث المؤسّ ة،   ��  ل 

ّ
الث الإعداديّ انو�ّ سات  الّ� ة  تمارة  بنيابة  المتواجدة  لذا ستقتصر  ة  خ��ات، 

 تائج المتوّ النّ 
ّ

 كر، ولا يمكن صل إل��ا ع�� الم�ان سالف الذ
ّ
 .�اب المغر�يّ �عميمها ع�� أمكنة أخرى من ال�

-  
ّ
   ،راسةدات الدّ : من محدّ غة الأمّ ع�� مستوى الل

ّ
دة  ل إل��ا مقيّ تائج المتوصّ ، حيث ست�ون النّ غة الأمّ الل

المغر�يّ بالعر�يّ  بأيّ ة  وليس     ة، 
ّ
محل  لغة 

ّ
الل قبيل  من  متداولة  أخرى  الأمازيغيّ ية  الم�وّ غات  للمشهد  ة  نة 

 
ّ
 هذا ا�حدّ إ��  نة البحث خاضعة  ، ولهذا �انت عيّ المغر�يّ   غويّ الل

ّ
يت�ل العر�يّ   م �لّ د، حيث  ة  عناصرها 

 ة �لغة أو��.المغر�يّ 

 : راسة أدوات الدّ -8

ال استدعت دراسة إش�اليّ  نة من تلاميذ  ة ع�� عيّ إنجاز دراسة ميدانيّ   ق من فرضياتھ،حقّ والتّ   بحثة 

 السّ 
ّ
 الإعداديّ الثة من المرحلة  نة الث

ّ
 هذه السّ   ع�� اعتبار أنّ   ة،انو�ّ ة الث

ّ
عليم  ل آخر مرحلة من مراحل التّ نة تمث

 
ّ
 ي�ون ف��ا التّ ، حيث  الإعداديّ   انويّ الث

ّ
 عليم منصبّ م والتّ عل

ّ
للفص��، و�غرض استجلاء    سق القاعديّ ا ع�� الن

 
ّ
 ما إذا �ان المتعل

ّ
 م قد استضمر هذا الن

ّ
 .  ةغو�ّ سق وأصبح بمقدوره استثماره وتوظيفھ �� إنتاجاتھ الل

  �مّ �، أي ذاك الذي  الأداة لهذه    ��ّ جر�ب الأوّ أر�عة مستو�ات بناء ع�� التّ   ر الباحث اختبارا يضمّ طوّ   لقد

قليلا، التّ   عددا  التّ وصّ فأمكن  إجابات  خلال  من  النّ ل  حالات  تحديد  إ��  ا�ختلفة  الإيجابيّ لاميذ  ة  قل 

   اختبار كما رام هذا الاختبار    ة.لبيّ والسّ 
ّ
 قدر��م ع�� إنتاج ال�

ّ
  ادرة. ة النّ غو�ة والأساليب الإفصاحيّ �اكيب الل

أنّ   وغ�يّ  البيان     عن 
ّ

الش إ�� إعداد  الباحث  ال�ّ �عض الاستشارات مع ذوي الاختصاص هدت  لهذا    �ائيّ �ل 

   الاختبار،
ّ

تج� تب�ّ حيث  ال�ي  الأسئلة  اعتماد  وا�ح  �ش�ل  أ�ّ �  غ��ها. ن  من  أ�سب  اشتمل    �ا  فقد  وهكذا 

 
ّ
 صلة بإش�ال النّ القضايا المتّ   ها بأهمّ الاختبار ع�� أر�عة مستو�ات ترتبط �ل

ّ
ة  ة المغر�يّ من العر�يّ   غويّ قل الل

   معرفةالمستوى الأول    �مّ �حيث    إ�� الفص��،
ّ

 مدى تحك
ّ
�� إنتاج    ة للغتھ الأمّ وتيّ �� الهندسة الصّ   مم المتعل

  الفص��،
ّ
 ة. أمّ ة المغر�يّ ة غ�� الموجودة �� العر�يّ وتيّ وامت الصّ �ك�� أساسا ع�� الصّ مع ال�

ّ
 �كي�يّ ا المستوى ال�

انصبّ  خاصّ   فقد  العر�يّ   �ش�ل  ب�ن  وا�ختلفة  المتشا��ة  البنيات  المغر�يّ ع��   ة 
ّ
والل العر�يّ ة  الفص��  غة  ة 

النّ  حالات  استجلاء  الإيجابيّ �غرض  والسّ قل     ة،لبيّ ة 
ّ

تحك مدى  قياس  ع��  علاوة   هذا 
ّ
المتعل إنتاج  م   �� م 



 إ ة  ة المغربيّ تحويل القدرة من العربيّ 
ّ
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ّ
، بل عمد إ�� محاولة الكشف عن حالات  ولم يقف الباحث عند هذا ا�حدّ   ة.ة الإفصاحيّ غو�ّ الأساليب الل

 .والم�ج�يّ   ة �� المستو��ن الصر��ّ لبيّ ة والسّ قل الإيجابيّ النّ 

 : راسة نتائج الدّ  -9

 :ةرفیّ القدرة الصّ نتائج اختبار  -9-1
 ة.رفيّ : نتائج اختبار القدرة الصّ 1جدول 

 

   عليم الإعداديّ ، ومن المفروض أن ي�ون تلميذ التّ ا�خاصّ   ر��ّ لغة نظامها الصّ   ل�لّ   من المعلوم أنّ 
ّ
  انويّ الث

ة �� �عض جوانبھ، كما ارجة المغر�يّ ظام يتقاطع مع نظام الدّ ، هذا النّ ر��ّ مستضمرا لنسق الفص�� الصّ 

 
ّ

 م�وّ   ثلاثة ع��  رفيّ اختبار القدرة الصّ زنا ��  يختلف عنھ �� جوانب أخرى. وقد رك
ّ
ل �� صياغة ا�جمع  نات تتمث

التّ  وصياغة  جهة   من 
ّ
والن التّ صغ��  تكرارات  مجموع  بلغ  وهكذا  أخرى.  جهة  من  الإ سب  ة  يجابيّ حو�لات 

 
ّ
النّ   40,85  ، أي بنسبة654ل  ن الأوّ قة بالم�وّ المتعل التّ   تائج أنّ %، �� ح�ن أفرزت  ة قد  لبيّ حو�لات السّ عدد 

التّ   ل أنّ �� المقابل �جّ   %.  16,93، أي بنسبة  271ناهز   تكرار عدم 
ّ

القاعدة قد وصل إ��  مك ن من تطبيق 

 اسعة من التّ نة التّ السّ 
ّ
 الإعداديّ   انويّ عليم الث

  كرار التّ  ة رفيّ نتائج اختبار القدرة الصّ 
ّ
 المئو�ة سب  الن

 صياغة ا�جمع 

 40,85 654 ة حو�لات الإيجابيّ التّ 

 16,93 271 ة لبيّ حو�لات السّ التّ 

 28 448 تطبيق القاعدة 

 14,18 227 عدم الإجابة

 صغ�� التّ 

 28 442 ة حو�لات الإيجابيّ التّ 

 42,83 514 ة لبيّ حو�لات السّ التّ 

 13,91 167 تطبيق القاعدة 

 6,41 77 دم الإجابةع

 
ّ
 سب الن

 48.62 389 ة حو�لات الإيجابيّ التّ 

 41.37 331 ة لبيّ حو�لات     السّ التّ 

 10 80 الإجابةعدم 
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أنّ 14,18  ، أي بنسبة 227 التّ   %. كما  السّ مجموع تكرارات  التّ لبيّ حو�لات  بلغة بخصوص  أي    ،514  صغ�� 

%، وعدم  42,83، أي بنسبة  514ة إ��  حو�لات الإيجابيّ �� المقابل وصل مجموع تكرارات التّ   %.  42,83  بنسبة

 التّ 
ّ

بنسبة  77ن من الإجابة  مك أي  السّ 6,41تكرارا،  و��  النّ �جّ نفسھ  ياق  %.  أنّ لت  التّ   تائج  حو�لات  تكرار 

 الإيجابيّ 
ّ
يتعل فيما   ة 

ّ
الن بصياغة  بلغ  ق  بنسبة389سب  أي  التّ   %.  48.62  ،  تكرار  بلغ  المقابل  حو�لات  �� 

 %. 41.37بنسبة ، أي  331ةلبيّ السّ 

 : ةركیبیّ نتائج اختبار القدرة التّ  -9-2
 2جدول 

ّ
 ة �كيبيّ : نتائج اختبار القدرة ال�

  كرار التّ 
ّ
 المئو�ة سب  الن

رة ال�ّ  ختبار القد
نتائج ا

�كيبيّ 
 ة

  

والفاعل التّ  الفعل  ب�ن  طابق 

 الموسوم �سمة + جمع 
 39 78 ة لبيّ حو�لات السّ التّ 

 56,5 113 القاعدة تطبيق 

 4,5 9 لا ��يء 

والفاعل التّ  الفعل  ب�ن  طابق 

 الموسوم �سمة + جمع  م��يّ الضّ 

 64 128 ة يجابيّ حو�لات الإ التّ 

 36 72 لا ��يء 

 

 

 

 م�� الم��م الضّ 

 86,5 173 ة لبيّ حو�لات السّ التّ 

 7,5 15 تطبيق القاعدة 

 7,5 12 لا ��يء 

الصّ التّ  ب�ن  والموصوف فة  طابق 

 فة م الصّ �� حال تقدّ 
 78 156 ة لبيّ حو�لات السّ التّ 

 تطبيق القاعدة 

 
14 7 

 15 30 عدم الإجابة

الصّ التّ  ب�ن  والموصوف طابق  فة 

 م الموصوف �� حالة تقدّ 
 96,5 193 ة يجابيّ حو�لات الإ التّ 



 إ ة  ة المغربيّ تحويل القدرة من العربيّ 
ّ
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 3,5 7 لا ��يء  

 تركيب العدد 
 44,5 356 ة يجابيّ حو�لات الإ التّ 

 44,87 359 ة لبيّ حو�لات السّ التّ 

 4,87 39 تطبيق القاعدة 

 5,75 46 عدم الإجابة

ا�جواب بالإيجاب عن الاستفهام 

 الإن�اريّ 

 

 56,5 113 ة لبيّ حو�لات السّ التّ 

 24,5 49 تطبيق القاعدة 

 19 38 عدم الإجابة

 لب ا�جواب بالسّ 

 ؤال الاستفهاميّ عن السّ 

 

 ة يجابيّ حو�لات الإ التّ 

 
187 93,5 

 6,5 13 عدم الإجابة

القدرة ع�� بناء جملة   البناء لغ�� الفاعل  

 واحدة 
105 52.5 

 عدم التّ 
ّ

 47.5 95 ن مك

جمل تركيب متضمّ   ةصياغة  نة 

 المفعول معھ 
 التّ 

ّ
 16.5 33 ن مك

 عدم التّ 
ّ

 83.5 167 ن مك

 

 

 

 

 حو�ل إ�� المث�ّ التّ 
ّ

 36.8 93 حيحة حو�لات الّ� التّ  ر ى المذك

 38.5 77 حو�لات ا�خاطئة التّ 

 15 30 عدم الإجابة

 حو�ل إ�� المث�ّ التّ 
ّ
 ثى المؤن

 

 30.5 61 حيحة حو�لات الّ� التّ 

 42 84 �خاطئة احو�لات التّ 

 17.5 35 عدم الإجابة
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 التّ 
ّ

 ر حو�ل إ�� ا�جمع المذك

 

 66 132 حيحة حو�لات الّ� التّ 

 18 36 �خاطئة احو�لات التّ 

 16 32 عدم الإجابة

 27.5 57 ة حيححو�لات الّ� التّ  حو�ل إ�� جمع الإناث التّ 

 54 108 �خاطئة احو�لات التّ 

 17.5 35 عدم الإجابة

تتضمّ  جملة  أسلوب صياغة  ن 

 حذير التّ 

 التّ 
ّ

 28.5 57 ن مك

 71.5 143 مكن عدم التّ 

 

تتضمّ  جملة  أسلوب صياغة  ن 

 الإغراء 

 

 
ّ
 4 8 حيحة �اكيب الّ� ال�

 عدم التّ 
ّ

 96 182 ن مك

 

 

 

تتضمّ  واحدة  جملة  ن تركيب 

 داءأسلوب النّ 

 
ّ
 56 112 حيحة �اكيب الّ� ال�

 عدم التّ 
ّ

 46 88 ن مك

تتضمّ  واحدة  جملة  ن تركيب 

 دبة أسلوب النّ 

 التّ 
ّ

 3 6 ن مك

 عدم التّ 
ّ

 96 194 ن مك

 

 ل من خلال نتائج وصّ التّ  تمّ 
ّ
 ة إ�� ما ي��:يّ �كيباختبار القدرة ال�

1  –   
ّ
 إ��  سبة  بالن

ّ
   115الم: قام  ر السّ إعراب جمع المذك

ّ
%. �� المقابل    57,5، أي بنسبة  ما بتحو�ل سل�يّ متعل

 
ّ

   47ن  تمك
ّ
بنسبةمتعل أي  القاعدة،   23,5  ما من تطبيق 

ّ
يتمك لم  �� ح�ن     28ن  %.  

ّ
أي  متعل ما من الإجابة، 

 %.  14بنسبة 

2   –   
ّ
تكرارا،    78ة �� هذا المستوى  لبيّ حو�لات السّ طابق ب�ن الفعل والفاعل: بلغ تكرار التّ لتّ إ�� اسبة  بالن

   39أي بنسبة  
ّ
 %، �� ح�ن بلغت �سبة المتعل

ّ
وصلت �سبة  و %.    56,5نوا من تطبيق القاعدة  م�ن الذين تمك

 . % ,54عدم الإجابة إ�� 



 إ ة  ة المغربيّ تحويل القدرة من العربيّ 
ّ
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3   –   
ّ
بنسبة  أي    ،128ة  حو�لات الإيجابيّ : بلغ تكرار التّ م��يّ والفاعل الضّ طابق ب�ن الفعل  لتّ إ�� اسبة  بالن

 % �� المقابل وصل تكرار عدم التّ  64
ّ

 %. 36، أي بنسبة 72ن من الإجابة مك

ب�ن الصّ التّ   -  4 �� حالة تقدّ طابق     156م الصفة: قام  فة والموصوف 
ّ
، أي بنسبة  ما بتحو�ل سل�يّ متعل

78% 
ّ

   14ن من تطبيق القاعدة  ، �� ح�ن تمك
ّ
 7ما، أي بنسبة  متعل

ّ
يتمك    30ن  %. �� المقابل لم 

ّ
ما من  متعل

 %. 15الإجابة، أي بنسبة 

أي    193ة  حو�لات الإيجابيّ فة: بلغ تكرار التّ مھ ع�� الصّ فة والموصوف �� حال تقدّ طابق ب�ن الصّ التّ   –  5

  .% 96,5 بنسبة
ّ

  7ن �� ح�ن لم يتمك
ّ
  .%3,5أي بنسبة   ،القاعدةم�ن من تطبيق متعل

6  –   
ّ
%.  ��  44.5، أي بنسبة  356ة  حو�لات الإيجابيّ طابق ب�ن العدد والمعدود: بلغ تكرار التّ لتّ إ�� اسبة  بالن

 ا تكرار عدم التّ %.  أمّ   44,87، أي بنسبة  359ة  لبيّ حو�لات السّ المقابل بلغ تكرار التّ 
ّ

ن من تطبيق القاعدة  مك

 .%24,5بنسبة  46%.  �� ح�ن بلغ تكرار عدم الإجابة   4,87فقد بلغ 

%. �� المقابل    556,بنسبة أي    113ة  لبيّ حو�لات السّ : تكرار التّ ؤال الإن�اريّ ا�جواب بالإيجاب عن السّ   -  7

 
ّ

   49ن  تمك
ّ
بنسبة  متعل أي  القاعدة  أنّ   %.  24,5ما من تطبيق     38  كما 

ّ
 متعل

ّ
يتمك لم  أي  ما  نوا من الإجابة، 

 %.    19بنسبة 

%.     93,5، أي بنسبة  187ة  حو�لات الإيجابيّ ؤال الاستفهامي: بلغ تكرار التّ لب عن السّ ا�جواب بالسّ   –   8

 
ّ

  13ن �� ح�ن لم يتمك
ّ
 %.    6,5ؤال المذ�ور آنفا. أي بنسبة ما من الإجابة عن السّ متعل

 البناء لغ�� الفاعل:   – 9

 %. 52,5بنسبة  ، أي 105كرار القدرة ع�� بناء جملة واحدة: التّ  -

 عدم التّ  -
ّ

 %.  47,5، أي بنسبة 95كرار ن: التّ مك

التّ  �سب  ب�ن  المقارنة  خلال  من  بوضوح،  الإ يظهر  والسّ يجابيّ حو�لات  التّ لبيّ ة  وكذا   ة 
ّ

تطبيق  مك من  ن 

 
ّ
رجات. وهذا  ة مقارنة مع با�� الدّ ة والإيجابيّ لبيّ حو�لات السّ ة أو عدم الإجابة، ارتفاعا بارزا للتّ غو�ّ القواعد الل

   ،ع�� �ىيء  إن دلّ 
ّ
 ع�� أهمّ   ما يدلّ فإن

ّ
  ابقة،ة السّ غو�ّ ية المعارف الل

ّ
   ة الأمّ ونقصد هنا دور اللغ

ّ
 للمتعل

ّ
م  م �� �عل

   الفص��، ذلك أنّ 
ّ
 م و�ن لقّ المتعل

ّ
   ،ةغو�ّ ن القواعد الل

ّ
 فإن

ّ
ل �� ھ ي�ون عاجزا ع�� تطبيقها لسبب �سيط يتمث

 
ّ
 ة السّ غو�ّ توظيفھ لمعارفھ الل

ّ
 ابقة �� �عل

ّ
 م الل

ّ
 غة الهدف، إذ �ل

ّ
 شابھ قو�ّ ما �ان الت

ّ
غت�ن الفص��  ا ب�ن �سقي الل

 ارجة المغر�يّ من جهة والدّ 
ّ
 �ش�ل قويّ ي�ون    ة حو�لات الإيجابيّ حضور التّ   فإنّ   ،�كي�يّ ة ع�� المستوى ال�

ّ
ما  ، و�ل

 
ّ
 �ان حضور هذه البنيات �� الفص�� مختلفا عن الن

ّ
  فإنّ  ،ةارجة المغر�يّ للدّ  �كي�يّ سق ال�

ّ
مج��ا  ي�ون  م المتعل

ا  ة. أمّ ة أو لا شعور�ّ نة بطر�قة شعور�ّ تمارس عليھ سلطة معيّ  لغتھ الأمّ  للقدرة لأنّ  ع�� القيام بتحو�ل سل�يّ 

 
ّ
الل ب�ن  عميقة  الاختلافات  �انت     ،غت�نإذا 

ّ
و�التّ فإن الإجابة،  عن  عاجزا  ي�ون  يتجنّ ھ  الأمر  ا��  هو  كما  ��ا 

 
ّ
اسبة  بالن أنّ لإ��  ذلك  الفاعل.  لغ��     بناء 

ّ
لقّ المتعل و�ن  السّ م   �� للمجهول  البناء  قاعدة  الابتدائيّ ن    لك 

   والإعداديّ 
ّ
 ، ي�ون غ�� قادر ع�� التّ انويّ الث

ّ
 ا، يؤهّ م ف��ا واستضمارها استضمارا حقيقي� حك

ّ
فها  لھ �ي يوظ
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ّ
الل إنتاجھ   �� نتيجة ذلك إهمال هذه  غويّ ويستثمرها  �� أغلب الأحوال لأ�ّ . وت�ون  ب�لّ القواعد  �ساطة    �ا 

 .تختلف اختلافا عميقا عن قاعدة البناء لغ�� الفاعل �� لغتھ الأمّ 

 ى وا�جمع ما ي��: حو�ل إ�� المث�ّ تائج المرتبطة بالتّ وقد أسفرت النّ 

 حيح إ�� المث�ّ حو�ل الّ� التّ  -
ّ

 %.    36,83، أي بنسبة 93كرار ر: التّ ى المذك

 %.    38,5، أي بنسبة 77كرار حو�ل ا�خاطئ: التّ التّ  -

 %.    15، أي بنسبة 30كرار عدم الإجابة: التّ  -

 حيح إ�� المث�ّ حو�ل الّ� التّ  -
ّ
 %.    30,5، أي بنسبة 61كرار ث: التّ ى المؤن

 %.    42، أي بنسبة 84كرار حو�ل ا�خاطئ: التّ التّ  -

 %.    17,5، أي بنسبة 35كرار عدم الإجابة: التّ  -

 حو�ل الّ� التّ  -
ّ

 %.   66، أي بنسبة 132كرار ر: التّ حيح إ�� ا�جمع المذك

 %.    18، أي بنسبة 36كرار حو�ل ا�خاطئ: التّ التّ  -

 %.    16، أي بنسبة 32كرار عدم الإجابة: التّ  -

 %.    27,5، أي بنسبة 57كرار حيح إ�� جمع الإناث: التّ حو�ل الّ� التّ  -

 %.    54، أي بنسبة 108كرار  حو�لات ا�خاطئة: التّ التّ  -

 %.    17,5، أي بنسبة 35كرار عدم الإجابة: التّ  -

          
ّ
 تائج عما ي��: ن المفعول معھ، فقد كشفت النّ ؤال المرتبط بصياغة جملة تتضمّ لسّ إ�� اسبة و�الن

 التّ  -
ّ

 %.   16,5، أي بنسبة 33كرار ن تركيب المفعول معھ : التّ ن من صياغة جملة تتضمّ مك

 عدم التّ  -
ّ

 %.    83,5، أي بنسبة 167كرار ن: التّ مك

  ، فقد تمّ من جهة أخرى   حذيرنت�ن أسلوب الإغراء من جهة وأسلوب التّ ا عن تركيب جملت�ن متضمّ أمّ 

 استخلاص ما ي��: 

 %.    28,5، أي بنسبة 57كرار حذير: التّ نة أسلوب التّ تركيب جملة متضمّ  -

 عدم التّ  -
ّ

 %.    71,5، أي بنسبة 143كرار ن: التّ مك

 %.     4، أي بنسبة 8كرار ن أسلوب الإغراء: التّ تركيب جملة �حيحة تتضمّ  -

 عدم التّ  -
ّ

 %.   92، أي بنسبة 182كرار جملة: التّ  ن من صياغة أيّ مك

 دبة عما ي��: داء والنّ م��ما أسلو�ي النّ  تائج المرتبطة ب��كيب جملت�ن تتضمن �لّ وقد أفرزت النّ 

 %.    56، أي بنسبة 112كرار التّ  داء.ن أسلوب النّ تركيب جملة �حيحة تتضمّ  -

 عدم التّ  -
ّ

 .   % 44، أي بنسبة 88كرار ن. التّ مك

 %.    3، أي بنسبة 6كرار دبة. التّ ن أسلوب النّ تركيب جملة تتضمّ  -



 إ ة  ة المغربيّ تحويل القدرة من العربيّ 
ّ
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 عدم التّ  -
ّ

 %.   97 ، أي بنسبة 194كرار التّ  ن.مك

��   ،ةمرتفع ت ة �انلبيّ ة والسّ حو�لات الإيجابيّ �سبة التّ  تائج المستخلصة سابقا، نجد أنّ نا �� النّ و�ذا تمعّ 

   ا �ع�ي أنّ ، ممّ ةح�ن �انت �سبة تطبيق القواعد وعدم الإجابة منخفض 
ّ
   �كي�يّ المستوى ال�

ّ
 م الأمّ للغة المتعل

 
ّ
و�عل الفص��  إنتاج  بصدد  وهو  حاضرا  تب�ّ   .مهاي�ون  النّ كما  هذه  أنّ ن  عن    تائج  بمعزل  القواعد  تدريس 

 
ّ
المتعل معارف  السّ استحضار  �اف  م  غ��  ومن  قادرا  المتعلم  �جعل  ابقة  سليما،  تطبيقا  تطبيقها    مّ ثع�� 

 
ّ
   عمل�ش�ل �حيح، لذلك وجب ال  غويّ توظيفها �� إنتاجھ الل

ّ
   سق القاعديّ ع�� استغلال الن

ّ
ة  غة العر�يّ لل

   ة �� �عليم الفص��المغر�يّ 
ّ
   مها، لأنّ و�عل

ّ
 واهر المتوصّ مختلف الظ

ّ
ة  �كيبيّ ل إل��ا من خلال اختبار القدرة ال�

   تن�ئ بأنّ 
ّ
   م الفصيحة، لأنّ تدريس القواعد غ�� �اف للارتقاء بلغة المتعل

ّ
 �سبة تمك

ّ
المتعل م�ن من تطبيق  ن 

 
ّ
   ،ع�� �ىيء  ة �ان منخفضا. وهذا إن دلّ غو�ّ القواعد الل

ّ
   ما يدلّ فإن

ّ
م�ن ع�� استضمار �سبة قليلة من المتعل

 
ّ
 ممّ   �كي�يّ لنظام الفص�� ال�

ّ
كث��  الساؤل الذي سنحاول الإجابة عنھ لاحقا: لماذا يصيب  ا يدفعنا إ�� طرح الت

 
ّ
المتعل العر�يّ من  قواعد  مع  الفص��  قواعد  �شابھ  حال   �� المغر�يّ م�ن  يخط  ،ةة  ح�ن  حال ؤ ��   �� ون 

 ؟ اختلافهما

 : نتائج اختبار القدرة المعجمیة -9-3
 ة: نتائج اختبار القدرة الم�جميّ 3جدول عدد 

 
ّ
 كرارات التّ  المئو�ة سب  الن

 ة لبيّ حو�لات السّ التّ  264 22

حيحة    ياقات   ا�خاطئة والّ� تحديد السّ 

ّ  ة للمفردات الم�جميّ  ستوى الم�ج�ي
الم

 

 ة حو�لات الايجابيّ التّ  512 42,66

 تطبيق القاعدة  397 33,08

 عدم الإجابة 27 2,25

 ة لبيّ حو�لات السّ التّ  207 25,87

 ة يجابيّ حو�لات الإ التّ  356 44,5

 تطبيق القاعدة  141 17,62
 
ّ

 ةللمفردات الم�جميّ  يا��ّ رح السّ الش
 لا ��يء  96 12

 ا�جمل الفصيحة  415 20,75

 ة ارجيّ ا�جمل الفصيحة والدّ مي�� ب�ن  التّ 
 ة ارجيّ ا�جمل الدّ  1585 79,25
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 من اختبار القدرة الم�جميّ   ا�حور الأولّ   انصبّ 
ّ

د. وقد أسفرت  حيح من متعدّ رح الّ� ة ع�� اختيار الش

 ا ي��: تائج المرتبطة ��ذا ا�حور عمّ النّ 

-   
ّ

   44,5، أي بنسبة  356  التّكرار  درح المناسب انطلاقا من متعدّ بلغ تكرار اختيار الش
ّ

ن  %، و�التا�� تمك

 
ّ
من   �� �لّ ه  ة نظرا لتشابھ مع�ى المفردة المطلوب تحديدلقدر��م الم�جميّ   مون من القيام بنقل إيجا�يّ المتعل

 ة والفص��. ارجة المغر�يّ الدّ 

 عدم التّ  -
ّ

 مك
ّ

ا يدعو  %، ممّ  25,87بنسبة ، 207كرار د التّ رح المناسب انطلاقا من متعدّ ن من تحديد الش

 
ّ
ة �� لغ��م  ة نظرا لاختلاف مع�ى المفردات الم�جميّ للقدرة الم�جميّ   م�ن بنقل سل�يّ إ�� الاعتقاد بقيام المتعل

  الأمّ 
ّ
 غة الهدف. والل

 التّ   -
ّ

 مك
ّ

الش �عي�ن  الم�ج�يّ ن من  الم�جميّ   رح  العر�يّ للمفردات   �� معان��ا  تباين  المغر�يّ ة رغم   ة 
ّ
والل غة  ة 

   ا يدلّ %.  ممّ   17,62، بنسبة  141كرار  الفص��: التّ 
ّ
غة  ع�� عدم إسقاط معان��ا ع�� معا�ي المفردات �� الل

 ة الفص��.العر�يّ 

التّ   - �سبة  الم�جميّ بلغت  المفردات  لمعا�ي  ا�خاطئة  بنسبة  96ة  حديدات  ممّ 12،  أنّ %.   �ع�ي  هذه    ا 

 التّ 
ّ
 حديدات غ�� دال

ّ
 ا. ا أم سلبيّ يجابيّ إتحو�ل سواء �ان  م بأيّ ة ع�� قيام المتعل

 
ّ
   ن أنّ سب يتب�ّ و�إلقاء نظرة ع�� هذه الن

ّ
 المتعل

ّ
قة بلغتھ  م غالبا ما �سقط المعا�ي الم�جمية للمفردات المتعل

 
ّ
 غة الفص��، و�التّ ع�� تلك الموجودة �� الل

ّ
 ة النّ س��اتيجيّ اف  ا�� يوظ

ّ
�� تحديد معا�ي المفردات    غويّ قل الل

 ا. ا أم سلبيّ قل إيجابيّ ة سواء �ان هذا النّ الم�جميّ 

 
ّ
ياقات  فقد اقتصرنا ع�� السّ  ة،حيحة وا�خاطئة للمفردات الم�جميّ ياقات الّ� ق بتحديد السّ وفيما يتعل

 ا ي��:مّ عتائج وقد أفرزت النّ  ا.دة للفعل قطعالمتعدّ 

 %.    42,66، بنسبة 512كرار ة: التّ حو�لات الإيجابيّ التّ  -

 %.    22، بنسبة 264كرار  التّ  ة:لبيّ حو�لات السّ التّ  -

 %.    33,08، بنسبة 397كرار التّ  عدم الإجابة: -

تأمّ  الإحصائيّ و�ذا  المعطيات  هذه  أنّ لنا  بجلاء  �ستنتج     ة 
ّ
�حّ المتعل ع��  الأح�ام  إصدار   �� ينطلق  ة  م 

   ة من اعتقاد مفاده أنّ سياقات المفردات الم�جميّ 
ّ
ة ي�ون  ة المغر�يّ غت�ن الفص�� والعر�يّ المع�ى المش��ك ب�ن الل

للنّ مؤهّ  أ�ّ لا  �عتقد  ال�ي  المعا�ي  الأمّ قل من  لغتھ  أنّ   ،�ا من خصوصيات     كما 
ّ
�عدم المتعل م يصدر أح�امھ 

 . ھ الأمّ ة غ�� الموجودة أو المش��كة مع لغتّ سلامة سياقات المفردات الم�جميّ 

 
ّ
ة قد  حو�لات الإيجابيّ �سبة التّ   ة ال�ي درسناها سابقا أنّ غو�ّ و�ظهر أيضا بوضوح خلافا للمستو�ات الل

الدّ   تل�جّ  ب�ن  المش��كة  المعا�ي   �� المغر�يّ ارتفاعا   ارجة 
ّ
والل العر�يّ ة  الفص��،غة  ��ميش   ة  �� ح�ن لوحظ 

 
ّ
 أ  ا يدعو إ�� الاعتقاد بأنّ هذا المعطى، ممّ إ��  ياقات غ�� ا�خاضعة  با�� السّ لم  المتعل

ّ
 غلب المتعل

ّ
فون  م�ن يوظ

ا  ة أك�� ممّ حيحة وا�خاطئة للمفردات الم�جميّ ياقات الّ� أح�امهم، �� المستوى الم�ج�ي، قصد تحديد السّ 



 إ ة  ة المغربيّ تحويل القدرة من العربيّ 
ّ
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ّ
 وتيّ فونھ �� المستو�ات الصّ يوظ

ّ
 رفيّ ة أو الصّ �كيبيّ ة أو ال�

ّ
 ة. وهذه الظ

ّ
 غو�ّ اهرة الل

ّ
م إ�� ��ميش  ة تدفع المتعل

 .�ا من خصوصيات لغتھ الأمّ أ�ّ وهو ة لسبب �سيط للمفردة الم�جميّ حيحة  ياقات الّ� �عض السّ 

عاب��  ة ع�� تمي�� التّ ا�ع من اختبار القدرة الم�جميّ ا�حور الرّ   ة هذا الاف��اض، انصبّ أكد من �حّ وللتّ 

التّ ارجيّ الدّ  من  مجموعة  حصر  إ��  الباحث  عمد  حيث  الفصيحة،  من  الدّ ة  قصد  ارجيّ عاب��  الفصيحة  ة 

 
ّ
 ا ي��: تائج عمّ وقد أسفرت النّ  .م ع�� ا�حكم عل��اقياس مدى قدرة المتعل

 %.  20,75، بنسبة 415كرار ا�جمل الفصيحة: التّ  -

 %.  79,85، بنسبة 1585كرار ة: التّ ارجيّ ا�جمل الدّ  -

ارجة  % م��ا يرتبط بخطاب الدّ   79,85  % من ا�جمل فصيحة، �� ح�ن أنّ   20,75  ا سبق أنّ �ح ممّ يتّ 

الإحصائيّ المغر�يّ  المعطيات  هذه  خلال  من  ويستنتج  أنّ ة.     ة 
ّ
المتعل ��مّ أغلب  التّ م�ن  �عض  �� شون  عاب�� 

 
ّ
   �ا لا تخصّ دة م��ا أ�ّ ة لعوامل متعدّ غو�ّ إنتاجا��م الل

ّ
بون توظيفها �� إنتاجا��م  ا�� يتجنّ ، و�التّ لغ��م الأمّ   إلا

 
ّ
المدرّ غو�ّ الل طرف  من  استعمالها  ندرة  لكن  فصيحة،  �و��ا  رغم  والمقرّ ة  الدّ س�ن     ،ةراسيّ رات 

ّ
عوامل  �ل ها 

   �ساهم �ش�ل أو بآخر �� �جرها. لذا يمكن القول إنّ 
ّ
 غة المغر�يّ ألفاظا كث��ة ارتبطت بالل

ّ
سيان  ة طواها الن

 وأصبحت مهمّ 
ّ
   غويّ شة �� الإنتاج الل

ّ
داولها واستعمالها �� ا�خطاب  م�ن �سبب عدم توم�جورة من قبل المتعل

 ة المغر�يّ العر�يّ  وارتباطها بخطاب المدر��يّ 
ّ
ومثل هذه الأح�ام ا�خاطئة تحتاج إ�� تمحيص ودراسة   .غويّ ة الل

الفص�� والعر�يّ  ب�ن  المغر�يّ مقارنة  الم�جميّ ة  القدرة  ��دف استغلال   ة 
ّ
لل الأمّ ة  القدرة    غة  �� �شكيل و�ناء 

 ة الفصيحة. هذا الأمر دفعنا إ�� حصر هذه المفردات وسياقات ورودها �� آخر البحث. الم�جميّ 

 : راسة الدّ   یّات ق من فرض حقّ التّ  -10

  ة الأو�� ال�ي اف��ض ف��ا أنّ الفرضيّ  راسة، نجد أنّ بالعودة إ�� الفرضيات ال�ي طرحها الباحث �� هذه الدّ 

 
ّ
 غو�ّ للمعرفة الل

ّ
  ايجابيّ ا إ م �� لغتھ الأو�� تأث�� ة ال�ي اكتس��ا المتعل

ّ
 ع�� �عل

ّ
ق  حقّ ة الفص��. وللتّ غة العر�يّ م الل

تب�ّ ة هذه الفرضيّ من �حّ  النّ لنا  ن  ة  النّ تائج الإحصائيّ من خلال   ة لاختبار 
ّ
الل إ�� عيّ الموجّ   غويّ قل  نة من  ھ 

 تلاميذ السّ 
ّ
   لك الإعداديّ الثة من السّ نة الث

ّ
   200بلغ عددها    انويّ الث

ّ
 ما صدق هذه الفرضيّ متعل

ّ
د  ة، حيث تأك

   ة أثر إيجا�يّ ارجة المغر�يّ للدّ   بالفعل أنّ 
ّ
 و م الفص��،  �� �عل

ّ
 �تج�

ّ
وابط م �جملة من الضّ � ذلك �� تحو�ل المتعل

 رفيّ الصّ 
ّ
 ة والم�جميّ �كيبيّ ة وال�

ّ
 غة الهدف.ة ال�ي تتشابھ مع الل

  
ّ
 ق بالفرضيّ وفيما يتعل

ّ
   انية ال�ي تذهب إ�� أنّ ة الث

ّ
  م ي�جأ إ�� استخدام جزء من �سق الفص�� لسدّ المتعل

 
ّ
 الث

ّ
الل  ة الفص��، فقد ثبت من خلال تحليل المواضيع الإ�شائيّ غة العر�يّ غرات عند إنتاج 

ّ
  م�ن أنّ ة للمتعل

 
ّ
 ة فصيحة.  عب�� بلغة عر�يّ �� حال �جزه عن التّ  م غالبا ما ي�جأ إ�� لغتھ الأمّ المتعل

الفرضيّ أمّ   ا 
ّ
الث  ة 

ّ
المتعل اجتناب  إ��   الثة فتش�� 

ّ
الل �عض الأساليب  الفصيحة  غو�ّ م توظيف  ة والمفردات 

اليوميّ  با�خطاب     المرتبطة 
ّ
 للمتعل

ّ
ات فقد  الإحصائيّ م،  المعطيات  خلال  من  الرّ �ح  نتائج  أفرز��ا  ال�ي  ائز  ة 

 
ّ
أنّ للمتعل    م�ن 

ّ
والتّ المتعل والإغراء  الاستفهام  قبيل  من  الأساليب  �عض  توظيف  يجتنب  ما  غالبا  حذير  م 

أنّ  رغم  الدّ المقرّ   والقسم  ا�خاصّ راسيّ رات  بمادّ ة   ة 
ّ
الل قواعد  الضّ ة  بالقواعد  زاخرة  هذه  غة  لمثل  ابطة 
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الرّ  نتائج  تحليل  خلال  من  استنتج  كما  أنّ الأساليب،     ائز 
ّ
المفردات  المتعل من  كث��  ع��  يحكم  ما  غالبا  م 

بأ�ّ  الأمّ الفصيحة  لغتھ  من  جزء  ��مّ �ا  لذلك   ، 
ّ
الل إنتاجاتھ   �� توظيفها  الدّ   ة.غو�ّ ش  مع  راسات  و�المقارنة 

أنّ السّ  نجد     ابقة 
ّ
ات قد  الفروض  عدّ نتائج  نتائج  مع  بوشوك  فقت  دراسة  م��ا  سابقة  دراسات    )1991(ة 

 . )74(ودراسة شاش��  )1978-1977(ودراس�ي �لرمان 

   نتائج الفرضيات ال�ي طرحها الباحث  تدلّ   إنّ 
ّ
الل  ع�� دور 

ّ
 غة الأو�� �� �عل

ّ
الل  م 

ّ
انية، و يظهر من  غة الث

   خلالها أنّ 
ّ
   لك الإعداديّ �� السّ   م المغر�يّ المتعل

ّ
 قل بطر�قة إيجابيّ ف النّ يوظ

ّ
غت�ن ة �� حال �شابھ �سقي الل

 للقدرة �� حال اختلافهما، ممّ  معا، كما قد يقوم بتحو�ل سل�يّ 
ّ
ة،  غو�ّ ا يجعلھ يرتكب الأخطاء �� إنتاجاتھ الل

 هذه الأخطاء ال�ي �ان ينظر إل��ا نظرة سلبيّ 
ّ
، حيث  ر المعر��ّ صوّ ، أعيد لها الاعتبار مع التّ لو�يّ رح السّ ة �� الط

 
ّ
 ة ع�� حصول التّ أ�حت علامة دال

ّ
   م وليس العكس ، لأنّ عل

ّ
 متعل

ّ
 م الفص�� وهو يوظ

ّ
ي ة ال�غو�ّ ف قدراتھ الل

ي�وّ  الفص��   �� نتاجاكتس��ا  إلا  يرتك��ا  ال�ي  الأخطاء  وما  للاختبار،  قابلة  فرضيات  بذلك  لفرضياتھ    ا ن 

   إسقاط قواعد لغتھ الأمّ   ا�خاطئة، كما أنّ 
ّ
   در���ّ ر التّ طوّ ر التّ غة الهدف ييسّ ع�� قواعد الل

ّ
غو�ة،  لقدراتھ الل

 �جزه عن التّ لذلك ي�جأ إ�� لغتھ الأو�� لملء الفراغات  �� حال  
ّ
 غة الهدف.  واصل بالل

 وهذه نتيجة حتميّ 
ّ
   نموّ   ة ع�� أنّ ة دال

ّ
ها  ، ي�ون �� مرحلة أو�� موجّ ر �ش�ل تدر��ّ ة يتطوّ غو�ّ القدرات الل

 
ّ
الل القواعد  الزّ غو�ّ باستحضار  لكن مع مرور  آليا، ممّ ة،  يدلّ من يصبح  أنّ   ا     ع�� 

ّ
السّ متعل   لك الإعداديّ م 

 
ّ
بينيّ   انويّ الث لغة  بناء  طور   �� �ي�ون  الدّ   ستمدّ ة  من  المغر�يّ خصائصها  بحكم  ارجة  لقواعدها  إة  ضماره 

 
ّ
الل العر�يّ وأ�ساقها ومن  التّ غة  إ��   ة الفص�� بحكم افتقاره 

ّ
 حك

ّ
الن وهذا يحملنا ع��   ة،سقيّ م �� ضوابطها 

  الاعتقاد بأنّ 
ّ
   ر المعر��ّ صوّ نا �ع�ن الاعتبار التّ ذم إذا أخهذا المتعل

ّ
 ي�ون �� المرحلة المصاحبة من �عل

ّ
  غة،م الل

 وتتم�ّ 
ّ
الل    غويّ � هذه المرحلة بالإنتاج 

ّ
 غويّ واستمرار ظهور الأخطاء �� أدائھ الل

ّ
 . لذلك يوظ

ّ
قل م النّ ف المتعل

 
ّ
 ة �سبب افتقاره إ�� المادّ �� هذه المرحلة بقوّ   غويّ الل

ّ
 غو�ّ ة الل

ّ
ابقة  غة الفص��. فتتداخل معارفھ السّ ة �� الل

 
ّ
   ة إذا علمنا أنّ ة ال�ي هو �� طور بنا��ا وت�و���ا خاصّ غو�ّ بالمعارف الل

ّ
م الفص�� �� هذه المرحلة ينطلق  متعل

ى لنا بجلاء  ة. وهذا المعطى قد تبدّ ة المغر�يّ قواعد الفص�� �� نفسها قواعد العر�يّ   من اعتقاد مفاده أنّ 

الإحصائيّ  الإ�شائيّ بالمعا�جة  وللمواضيع  للرائز  للمة   ة 
ّ
أنّ تعل ذلك     م�ن، 

ّ
��مّ المتعل قواعد  م  من  كث��ا  ش 

كما �عمل ع�� اجتناب توظيف الكث�� من  .  الفص�� لصا�ح قواعد تبدو مطابقة لها و�� قواعد لغتھ الأمّ 

 
ّ
 غو�ّ الأساليب الل

ّ
ا �سبب اختلافها اختلافا عميقا عن قواعد لغتھ  إمّ   غويّ ة والقواعد والمفردات من إنتاجھ الل

 �ا قواعد خاصّ ا �سبب اعتقاده بأ�ّ و�مّ   الأمّ 
ّ
�ا غ�� مش��كة لا  غة الهدف لأ�ّ ة بلغتھ لا �عمل ع�� تحو�لها إ�� الل

 
ّ
 تدخل ضمن ال�ل

ّ
  ة.غو�ّ يات الل

أنّ  التّ   كما  إنتاجات   �� بادية  الاجتناب  الكتابيّ ظاهرة  الدّ لاميذ  كشفت  حيث   ة، 
ّ
الت ة  �خيصيّ راسة 

  ة أنّ حليليّ والتّ 
ّ
 يتجنّ م غالبا ما المتعل

ّ
  �كي�يّ ب ع�� المستوى ال�

ّ
�اكيب ال�ي تبدو مختلفة اختلافا عميقا عن  ال�

دبة  داء والنّ ب والنّ �جّ ى والبناء لغ�� الفاعل وأساليب التّ ة من قبيل المث�ّ أو غ�� موجودة ف��ا البتّ   لغتھ الأمّ 

 
ّ

الش أمّ وأسلوب  الم�ج�يّ رط.  المستوى  ع��  تب�ّ   ا  أنّ فقد     ن 
ّ
�لّ المتعل يتجنب  ��    م  �ستعملها  ال�ي  المفردات 

المفردات المش��كة    ّ◌ ل إلا�ا مفردات تدخل ضمن خصوصيات لغتھ فهو لا يحوّ لاعتقاده أ�ّ   خطابھ اليوميّ 



 إ ة  ة المغربيّ تحويل القدرة من العربيّ 
ّ
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ّ
عب��  �ا فق��ة وقاصرة عن التّ ة ال�ي توصف بأ�ّ غة الفص��. وهذا ما ينعكس سلبا ع�� قدرتھ الم�جميّ مع الل

هذا الأمر    ا. ومردّ س علميّ ر غ�� مؤسّ صوّ هذا التّ   راسة أنّ خلال هذه الدّ ما قد ثبت من  بالفص�� و�نتاجها، ور�ّ 

   ة الفصيحة، ولكنّ ة زاخرة بالمفردات الم�جميّ ة المغر�يّ العر�يّ   إ�� أنّ 
ّ
 المتعل

ّ
 م لا يوظ

ّ
�ر اليس��.  ف منھ إلا الن

أنّ  إل��ا  كث��ا من المفردات الم�جميّ   وذلك �سبب اف��اضھ  انت�ى  نتيجة  ة �� من خصوصيات لغتھ، وهذه 

أقرّ  الذي     بأنّ   �لرمان 
ّ

مر� عادة  ت�ون  الموسومة  للنّ المعا�ي  فدرجة  حة  الموسومة.  غ��  المعا�ي  من  قل 

 ة تفسّ الموسوميّ 
ّ
 ر لماذا يوظ

ّ
المتعل أنّ م مفردات م�جميّ ف     ة دون غ��ها، ومع�ى ذلك 

ّ
م يقوم بتحو�ل  المتعل

 و   �ا مش��كة ب�ن لغتھ الأمّ المعا�ي ال�ي �عتقد أ�ّ 
ّ
�ا جزء من  ا المعا�ي ال�ي يف��ض أ�ّ ة الفص��. أمّ غة العر�يّ الل

 فغالبا ما يتجنّ   لغتھ الأمّ 
ّ
 ة، كما ثبت من خلال تحليل المواضيع الإ�شائيّ غو�ّ ��ا �� إنتاجاتھ الل

ّ
م�ن. ة للمتعل

من عدمها،  قل  ة كفيلة بقياس حالات النّ درجة الموسوميّ   أنّ   )78(وارتباطا مع هذا الموضوع يف��ض �لرمان  

   واة أو غ�� الموسوم لصيغة أو قاعدة أو مع�ى لغويّ المع�ى النّ   لأنّ 
ّ

 حا للنّ ما ي�ون مر�
ّ
غة الأو�� إ�� قل من الل

 
ّ
   انية قبل صيغ وقواعد ومعان أخرى، ومع�ى ذلك أنّ الث

ّ
 حجم المسافة ب�ن الل

ّ
 غة الأو�� والل

ّ
انية كفيل  غة الث

 ة النّ بتفس�� عمليّ 
ّ
 الصّ   بأنّ   ، و�� هذا الإطار يرى �لرمانغويّ قل الل

ّ
، قليلة  )Marked( ة الموسومةغو�ّ يغ الل

 
ّ
والتّ الاط الصّ   أقلّ   ، داول راد  من   نقلا 

ّ
يؤك وما  الموسومة.  غ��   يغ 

ّ
الط تجنّ د هذا   رح 

ّ
المتعل العبارات  ب  نقل  م 

 
ّ
 مثل هذه العبارات من صميم خصوصيات لغتھ  انية، معتقدا أنّ المس�وكة من لغتھ الأو�� إ�� الث

ّ
ل ، ونمث

أمّ  كث��،  وغ��ها  والألغاز  بالأمثال  العبارات  حياديّ لهذه  ضمن  فتندرج  الموسومة  غ��  العبارات   ا 
ّ
الل غة، ة 

 و 
ّ
 �ف��ض المتعل

ّ
 م اندراجها ضمن المش��ك ب�ن الل

ّ
 انية.غة الأو�� والث

النّ  الباحث اف��اض ما إذا  ة ال�ي أراد من خلالها  ة الفرضيّ تأكيد �حّ   نة عتائج الإحصائيّ وقد أسفرت 

 
ّ
 غو�ّ �انت المسافة الل

ّ
 م لمعرفتھ السّ ة عاملا �� استخدام المتعل

ّ
م الفص�� وتحو�ل هذه المعارف إ��  ابقة �� �عل

 
ّ
النّ الل يتما�ىى مع �عض الأطر  الهدف، وهذا الفرض   تناولت  ظر�ّ غة  ال�ي  النّ س��اتيجيّ ا ة  ت  قل، فقد أقرّ ة 

النّ   بأنّ   )83(شاش��   الفرضيّ حضور س��ورة  ي�وّ قل مرتبط أساسا بطبيعة  ال�ي   ات 
ّ
المتعل  ��ا 

ّ
الل غة م حول 

   بإم�انھ استعمال قواعد وصيغ لغتھ الأمّ   الهدف، لذا �عتقد أنّ 
ّ
 �� إنتاج الل

ّ
انية، و�نطلق �� ذلك من  غة الث

  قل سي�ون مفيدا وناجحا �� �لّ النّ  اها أنّ ة مؤدّ فرضيّ 
ّ
ر  صوّ لهذا التّ ف �لرمان �� مقار�تھ الاحتمالات. و�وظ

 . قلنات النّ نا من م�وّ مصط�ح الإسقاط الذي �عت�� م�وّ 

 : ل دخّتوصیات واقتراحات وخطط للتّ -11

 التّ من أجل  
ّ
 غل

ّ
 ب ع�� صعو�ات �عليم الفص�� و�عل

ّ
 �ي السّ مها لدى متعل

ّ
 ة والسّ عامّ   انويّ لك الث

ّ
الثة  نة الث

 
ّ
 والإنتاجيّ ة  غو�ّ منھ ع�� وجھ ا�خصوص، ومن أجل تنمية القدرات الل

ّ
من الوقوف عند    م�ن، لا بدّ ة للمتعل

   س��وة
ّ
 �عليم و�عل

ّ
 م الل

ّ
 هنيّ غة الفص�� ور�طها بمختلف العمليات الذ

ّ
 ة النّ وخاصّ   رة ف��ا،ة المؤث

ّ
  غويّ قل الل

 لاميذ الكتابيّ ة �� إنتاجات التّ الذي يحضر بقوّ 
ّ
استحضار  ع��  ة  م خلال المرحلة الإعداديّ ة، حيث �عمل المتعل

 و�قحامها للتّ   كث�� من قواعد لغتھ الأمّ 
ّ
 غل

ّ
   بحكم المسافة ب�ن لغتھ الأمّ   أ، حيث ي�جغويّ ب ع�� �جزه الل

ّ
غة  والل

 
ّ
م الفص�� و�نتاجها منطلقا �� ذلك من اعتقاد مفاده  الهدف إ�� تحو�ل كث�� من وسائط لغتھ وهو بصدد �عل
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ٔ
 3202)  سبتمبر  -ا

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)146( 

   أنّ 
ّ
لهذه القواعد. ولا    يجا�يّ إأو    ا يجعلھ يقوم بنقل سل�يّ الفصيح، ممّ   سق القاعديّ قواعد لغتھ تطابق الن

 ، بل تحكمها الفرضيّ قل �ش�ل اعتباطيّ تحدث عملية النّ 
ّ
ال�ي ينطلق م��ا المتعل أنّ ات     م. ذلك 

ّ
 �عل

ّ
الل غة  م 

 س��ورة معقّ 
ّ

 ة. ولهذا السّ ة وغ�� لغو�ّ ل ف��ا عوامل لغو�ّ دة تتدخ
ّ
 بب توصف الل

ّ
مون ��  غة ال�ي ينتجها المتعل

 لك ب�و��ا لغة بينيّ هذا السّ 
ّ
 ة �ستقي خصائصها من لغة المتعل

ّ
غة الهدف. وتماشيا مع هذا  م الأو�� ومن الل

 
ّ
 �� مراحل ثلاث   فس المعر��ّ دت الأبحاث المندرجة �� إطار علم النّ رح حدّ الط

ّ
 ��:و م الهدف �عل

-  
ّ
 يبدأ �عل

ّ
 م الل

ّ
 إ�� اسبة  غة الهدف بالن

ّ
 بالمرحلة المعرفيّ م�ن  لعديد من المتعل

ّ
م  ة، فطيلة هذه المرحلة يتعل

 هؤلاء كيف ينجزون عملا أو �شاطا لغو�ّ 
ّ
شاط أو يحاولون دراستھ  ا ما أو ملاحظة خب�� ينجز هذا الن

 
ّ
الن المرحلة  �� هذه  و�ظهر   بأنفسهم، 

ّ
المتعل لدى  الوا��  يتلقّ شاط  حيث  صر�ح،  م،  �ش�ل  المعلومات  ى 

الصّ  المعرفة  لغو�ّ وهذه  وصفها  يمكن  وللتّ ر�حة   ا. 
ّ
المتعل يخزن  ذلك،  ع��  والقواعد  مثيل  المفردات  م 

 حو�ّ النّ 
ّ
�عل ي�ون بصدد   ة عندما 

ّ
الل  م 

ّ
الث والتّ غة   حدّ انية 

ّ
��ا. وتمك  ث 

ّ
المتعل المعرفة  م من وصف  ن هذه 

 ة التّ كيفيّ 
ّ
 واصل بالل

ّ
 �ا غ�� �افية لتمه�� الأ انية، لك�ّ غة الث

ّ
الأخ�� خلال  هذا    ، لأنّ غويّ داء أو الإنجاز الل

 
ّ
 لھ مجموعة من الأخطاء. هذه المرحلة تتخل

   ، أنّ ن�ح إذيتّ  -
ّ
 م طيلة المرحلة المعرفيّ المتعل

ّ
 ة يقحم الن

ّ
   ه�يّ شاط الذ

ّ
 الوا�� أثناء �عل

ّ
لل  مھ 

ّ
انية، غة الث

 
ّ
 هذا الن

ّ
   ه�يّ شاط الذ

ّ
م طيلة  الوا�� يمكن أن يرتكز ع�� ا�جوانب ا�ختلفة للغة الهدف، و�صاحب المتعل

 أغلبيّ   ر أنّ هذه المرحلة. وهذا ما يفسّ 
ّ
 م�ن يمرّ ة المتعل

ّ
 ون بف��ة صامتة �� �عل

ّ
 غة طيلة هذه المرحلة. مهم لل

-  
ّ
 �ط، �غ�ّ انية، أي مرحلة الرّ يظهر �� المرحلة الث

ّ
ل  � الأوّ غ�ّ ل التّ �ان اثنان �ساهمان �� تطو�ر المهارة، يتمث

تقلّ  الأخطاء  �ون  تدر���ّ   ��   �ش�ل 
ّ

و�تج� التّ ،   غ�ّ � 
ّ
الث توسّ �   �� الرّ ا�ي  الم�وّ ع  ب�ن  ا�جامعة  نات  وابط 

ر�ح  مثيل الصّ ا�� فالتّ ا، و�التّ ر�حة شكلا إجرائيّ خذ المعرفة الصّ عة للمهارة، وطيلة هذه المرحلة تتّ المتنوّ 

   ولا يتمّ   يب�ى داخليا،
ّ
 ن أصبحنا نتحدّ �نا و الاستغناء عنھ دائما، ذلك أن

ّ
 غة الأجنبيّ ث بالل

ّ
نا  ة بطلاقة، فإن

 
ّ

 حو�ّ النّ   ر قواعدها نتذك
ّ
 ة، وهكذا فالمتعل

ّ
غة،  م خلال المرحلة المصاحبة يصبح شب��ا با�خب�� �� إنجازه لل

   لكن الأخطاء �ستمرّ 
ّ
 �� الظ

ّ
   ة فقتّ مبدو  ترح  هور. وهذه المرحلة حسب هذا الط

ّ
ة،  غة البينيّ مع مصط�ح الل

 
ّ
المتعل قدرة  عدم     ع�� م  أي 

ّ
الل جيّ استعمال  �ش�ل  الهدف  حيث  غة   أد، 

ّ
يخت��  ن المرحلة  هذه  خلال  ھ 

 الفرضيّ 
ّ
المتعل  ات 

ّ
بالل يطبّ قة  فهو  ا�جديدة،  ويعدّ غة  يحذف  و  تحس�ن  ق  �حاولتھ  كنتيجة  القواعد  ل 

 
ّ
 غويّ إنجازه الل

ّ
 واصل.غة ا�جديدة من أجل التّ ، حيث بإم�انھ استعمال الل

 
ّ
 عندما يصل المتعل

ّ
 إة يصبح مون إ�� المرحلة المستقل

ّ
را وآليا، �عرف اختفاء الأخطاء  متطوّ  غويّ نجازهم الل

   ال�ي �عيق إنجاز المهارة، و�� هذه المرحلة تقلّ 
ّ

 ا�حاجة إ�� الذ
ّ
  بما�لكلانشيطة أو الو��. وهذا ما حدا  اكرة الن

 
ّ
 إ�� �سمية هذه المرحلة الث

ّ
غة بالمعا�جة الآلية أو الاستعمال الآ�� للغة، إذ ي�ون بمقدور  الثة �� اكتساب الل

 
ّ
 المتعل

ّ
ة، ويستطيع اكتساب معلومات جديدة �� الوقت الذي �ستعمل فيھ  غة لأغراض تواصليّ م استعمال الل

 
ّ
ر�حة المكتسبة  هذه الأخ��ة جزء من المعرفة الصّ   ذلك أنّ   ة،حتيّ جوع إ�� القواعد التّ غة دون ا�حاجة إ�� الرّ الل

 
ّ
 م. أمّ من طرف المتعل

ّ
 ا القواعد المتحك

ّ
ة، وليس ع�� س ع�� المعرفة الإجرائيّ غة فتتأسّ مة �� إنتاجات الأفراد لل

الصّ   المعرفة 
ّ
الممث فالقواعد  هنا  من  الوقت،  ع��  وتن�ىى  تطرح  القواعد  هذه  ل�ون  بالمعرفة  ر�حة.  لها  ل 
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 الإجرائيّ 
ّ
ة من  ة القبليّ غو�ّ ة تنجز آليا دون الو�� بتطبيقها، و�ن الفرد ينقل قواعد من لغتھ الأم ومعارفھ الل

 أجل التّ 
ّ
 واصل بالل

ّ
  انية. غة الث

 يتّ 
ّ
 �ح من خلال مراحل �عل

ّ
   غة الهدف أنّ م الل

ّ
   لك الإعداديّ م السّ متعل

ّ
ف  �� طور المرحلة المصاحبة، يوظ

النّ س��اتيجيّ ا  ة 
ّ
الل إنجازه  تحس�ن  قصد  باستمرار  وللتّ غويّ قل   ، 

ّ
خلال  أك من  الباحث  لاحظ  ذلك  من  د 

 حليليّ راسة التّ الدّ 
ّ
قل  ت أساسا ع�� تحديد حالات النّ ة ال�ي انصبّ ة للاختبار والمواضيع الإ�شائيّ �خيصيّ ة والت

 ة المغر�يّ القواعد المش��كة ب�ن العر�يّ   ة بأنّ لبيّ ة والسّ الإيجابيّ 
ّ
 ة والل

ّ
 لحة  غة الفص�� مر�

ّ
غة لانتقال من الل

 
ّ
   نغة الهدف، كما كشفت أيضا عالأو�� إ�� الل

ّ
   الذي يف��ض أنّ   م لرصيده الم�ج�يّ ��ميش المتعل

ّ
م قد  المتعل

   علي�يّ ، لكن الم��اج التّ نھ �� لغتھ الأمّ �وّ 
ّ
 لا �ستغل

ّ
ن بالفعل . علاوة ع�� ذلك تب�ّ غويّ ھ قصد تحس�ن الإنتاج الل

   أنّ 
ّ
 ة الإفصاحيّ غو�ّ الأساليب الل

ّ
ة. بناء ع�� هذه المعطيات  م�ن الكتابيّ ة نادرا ما �ستعمل �� خطابات المتعل

ة يمكننا  لأسئلة الرائز ولشبكة تحليل مضمون المواضيع الإ�شائيّ   حليل الإحصائيّ ل إل��ا من خلال التّ المتوصّ 

 التّ ��  ة  يداكتيكيّ ت�خيص الاق��احات الدّ 
ّ
 غل

ّ
تحس�ن مستوى    مّ ثم الفص�� و�نتاجها، ومن  ب ع�� صعو�ات �عل

 
ّ
 المتعل

ّ
  غويّ م�ن الل

ّ
 ا��: �ل التّ ع�� الش

 ة ة الم�جميّ تطو�ر القدرة الإبداعيّ  -أ 

ة توليد  عمليّ   ة، ومع�ى ذلك أنّ ة الم�جميّ تجدر الإشارة �� هذا الباب إ�� ضرورة تطو�ر القدرة الإبداعيّ 

   ة، لأنّ ة المغر�يّ مح�وما بالعر�يّ   مفردات جديدة �� الفص�� يظلّ 
ّ
  م المغر�يّ ا�جزء الذي �سيطر عليھ المتعل

 
ّ

وليد  . و�� هذا ا�جال ينب�� �شغيل الم�جم المكتسب �� التّ ه�يّ هو ذلك ا�جزء الذي يتطابق مع م�جمھ الذ

يتحقّ   لا��ّ الدّ  أوّ الذي  الدّ ق   �� المغر�يّ لا  ثمّ ارجة  أنّ   يتمّ   ة،  ذلك  الفص��. ومع�ى  إ��  �� مرحلة لاحقة   نقلھ 

 
ّ
 م يقوم �عمليّ المتعل

ّ
��  فكة �� أساس التّ ة المغر�يّ العر�يّ   ة لأنّ ة إ�� العر�يّ ة من المغر�يّ هنيّ ة نقل للعمليات الذ

 
ّ
 لديھ. حيث ات

ّ
   ة إحصائيا أنّ شائيّ �ح من خلال تحليل ودراسة المواضيع الإ�

ّ
يقوم بتحو�ل   م المغر�يّ المتعل

 ة للتّ القدرة الم�جميّ 
ّ
   ب ع�� الفقر الم�ج�يّ غل

ّ
  دد �ش�� إ�� أنّ م الفص��، و�� هذا الصّ الذي �ش�و منھ �� �عل

  المستوى الم�ج�يّ 
ّ

 قل من غ��ه.حا للنّ هو المستوى الأك�� تر�

 ةة إ�� أنحاء بيداغوجيّ تحو�ل الأنحاء الوصفيّ -ب 

   ؤال الذي ينب�� طرحھ �� ظلّ السّ 
ّ
   سا�يّ هذا الوضع هو: كيف يمكن أن يفيد البحث الل

ّ
م  �� مجال �عل

 
ّ
 غة العر�يّ الل

ّ
 مها؟ من ب�ن المعوّ ة الفص�� و�عل

ّ
الل    أنّ   سا�يّ قات المطروحة ع�� البحث 

ّ
الل ة  غة العر�يّ �عليم 

 
ّ
 ة الفص�� والنّ غة العر�يّ الفص�� �شهد تباينا ب�ن الل

ّ
حو الواصف  كما �غيب النّ   .غةحو الواصف لهذه الل

 ة المغر�يّ للعر�يّ 
ّ
 غة العر�يّ ة �� �عليم الل

ّ
 مها، مما يخلق هوّ ة و�عل

ّ
 م السّ ة ب�ن معارف المتعل

ّ
  حقة.ابقة ومعارفھ اللا

 
ّ
 بناء لغة واصفة بيداغوجيّ جاه إ��  لذا ينب�� الات

ّ
   غة الأمّ ة تتناسب مع الل

ّ
 م ح�ّ للمتعل

ّ
ة غو�ّ ى ت�ون الملكة الل

 ال�ي �وّ 
ّ
 ة استمرار�ّ ة المغر�يّ م �� العر�يّ ��ا المتعل

ّ
 ة ال�ي ي�وّ غو�ّ ة ودعامة للملكة الل

ّ
م �� الفص�� وليس  ��ا المتعل

إنجاز دراسات نحو�ّ  الأمر  ا�جغرافيّ العكس. ويستد�� هذا  �ع�ن الاعتبار  تأخذ   ة 
ّ
الل إنجاز    وتتغياة،  غو�ّ ة 

 
ّ
الل للبيئة  بدراسة  القيام  ع��  بناء   غو�ّ أنحاء مقارنة 

ّ
للمتعل المغر�يّ العر�يّ   لأنّ م�ن  ة  تمّ ة  كما  ��  ة  الإشارة  ت 

 
ّ
 الث من هذا البحث تتفرّ الفصل الث

ّ
 ع إ�� مجموعة من الل

ّ
 ية تختلف حسب المناطق.�جات ا�حل
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 ةة البينيّ القدرة الم�جميّ تطو�ر   -ج 

ھ  �نتقل بنا من عالم إ�� آخر، فو صوص،  ا تتداخل فيھ مختلف النّ إذا �ان الم�جم نصّ 
ّ
ن مواد  يتضمّ إن

 
ّ
 لشرح الل

ّ
يطرة عل��ا. و�ذا  قافة وا�حضارة والعلم ومصط�حاتھ، وذلك ��دف امتلاكها والسّ غة، ومفردات الث

الم�جم   لغو�ّ أ�ان   داة 
ّ
الل عالم  ع��  للانفتاح   ة 

ّ
المتمث انتقالها  ومجالات  وا�جتمع  غة،  البيت  عالم   �� لة 

   فإنّ   ،والمدرسة
ّ
 ال�ي  ة  غة �� مجموع المفردات الم�جميّ هذه الل

ّ
 يحتاجها المتعل

ّ
واصل ��ا.  غة والتّ م �� إنتاج الل

 فكيف يمكن تطو�ر القدرة الم�جميّ 
ّ
 ؟وكيف يمكن تحديد رصيدها الم�ج�يّ ؟ مة للمتعل

  �� الصّ ينب��،   هذا 
ّ
الات الدّ دد،  بخطاب  لارتباطها  الم�جورة  الألفاظ  استحضار  إ��  المغر�يّ جاه  ة  ارجة 

د، و�والاستعمال اليوميّ 
ّ

  هذا المعطى أنّ   ؤك
ّ
،  ��ا �� لغتھ الأمّ ة ال�ي �وّ م لا يقوم بتحو�ل القدرة الم�جميّ المتعل

أنّ  الم�جميّ   ذلك  المفردات  هذه  ع��  يحكم  تجعلھ  م��ا  ينطلق  ال�ي  بأ�ّ الأح�ام  ل�جيّ ة  مفردات  خاصّ �ا  ة  ة 

 بخطاب لغتھ الأمّ 
ّ
 ، لذا لا يقحمها �� إنتاج الل

ّ
   لماما، غة الفص�� إلا

ّ
ائز  د للباحث من خلال تحليل الرّ وقد تأك

الإ�شائيّ  أنّ والمواضيع     ة 
ّ
والمدرّ المتعل العر�يّ م�ن  م�جم  توظيف  يجتنبون  المغر�يّ س�ن   ة 

ّ
و�عل �عليم   �� م ة 

 ها. الفص�� و�نتاج

 ة التّ عليميّ ة التّ ة، وخدمة العمليّ ولتطو�ر القدرة الم�جميّ 
ّ
 ميّ عل

ّ
�ك�� ع�� القدرة  ة، ينب�� الانصراف إ�� ال�

 
ّ
 تلك القدرة الم�جميّ  ،ة، ونقصد ��ذا المفهوم الذي نحتتھ سلنكر ة البينيّ غو�ّ الل

ّ
 ة ال�ي ي�

ّ
 و��ا المتعل

ّ
غة  م �� الل

 الم�جميّ الهدف وت�ون امتدادا للقدرة 
ّ
 ة.  ة المغر�يّ ضمرها �� العر�يّ ي م أنّ ة ال�ي سبق للمتعل
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