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 ملخص: 

جِزت �� المغرب، عن قضايا ال��بية الدّامجة، 
ْ
��دف هذه الورقة إ�� مراجَعة أهمّ الأبحاث العلميّة، ال�ي أن

وقراءة هذا الم�ن قراءة تحليليّة نقديّة �� ضوءِ �عض النماذج الدّوْليّة. وسنعتمد �� ذلك ع�� المن�ج المقارن،  

العل� البحث  ر  تطوُّ رصْد مدى  أجل  الوصفيّ؛ من  الدّامجة، وقدرتھ ع��  وكذا  ال��بيّة  �� قضايا  الوط�يّ  ي 

ها إ�� الإجابة عن الأسئلة الآتيّة: ما   تھ، موجَّ
َ
استيعاب الواقِع، والإسهام �� �غي��ه. وسي�ون العملُ، �� جُمْل

جة  هو المن�ج العل�يُّ المعتمَد �� دراسة قضايا ال��بيّة الدّامجة؟ وهل هناك من�ج خاصّ يتمُّ من خلالھ معا
َ

�

أجل  من  الواقع  فهْم  ق  يتحقَّ وكيف  راسة؟  الدِّ لتلك  زمة 
ّ

اللا يات 
َ
المعط تجميع  يتمُّ  وكيف  القضايا؟  تلك 

 الإسْهام �� �غي��ه؟   

�بيّة الدّامجة  ال�لمات المفاتيح:
ّ
 التّجارب الدّوليّة.  -التّجر�ة الوطنيّة  -طفل �� وضعيّة إعاقة   -ال�

ABSTRACT: 

The current paper aims to review the most important scientific research done in Morocco 

on the issues of inclusive education, and to read this material critically and analytically in light 

of some international models. We will rely on the comparative and descriptive approaches in 

this regard, in order to monitor the extent of the development of national scientific research 

on issues of inclusive education and its ability to understand reality and contribute to its 

change. 

As a whole, the work will aim to answer the following questions  :What is the scientific 

method adopted in the study of inclusive education issues? Is there a special approach through 

which these issues are addressed? How is data collected? How is the understanding of reality 

achieved in order to contribute to its change? 

Keywords: inclusive education, children with special needs, national experience, 

international experience. 
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 مقدمة:   -1

تنشدُ جلّ الأنظمة ال��بو�ة، اليوم، تحقيق مطلب ال��بية الدّامجة. و�� غاية لا يمكن فصلها تماما عن  

مطلب ا�جتمع الدامج، الذي �سَعُ ا�جميع، و�ح��م �� الإ�سان إ�سانيتھ، مهما �ان نوع ال�جز الذي �عانيھ.  

تصف وضع الأ�خاص من ذوي ا�حاجات  ونقرأ ب�ن الفينة والأخرى مجموعة من التقار�ر والمقالات، ال�ي  

ا�خاصة �� المغرب، لكننا نادرا ما نصادف دراسة علميّة رصينة، تقرأ الواقع قراءة موضوعية، وتق��ح بدائل 

 ف��ا لتغي��ه.  
ً
را

َّ
 مفك

ل ا�خطاب الشعبويّ السائدُ اليومَ حول ال��بية الدامجة، دافعا من الدوافع ال�ي جعلتنا ننكب  
ّ
لقد ش�

ها مجرد   ع�� دراسة ما تم إنجازه سابقا دراسة تحليليّة نقديّة، ح�ى نقف ع�� مدى صدق القول الذي َ�عُدُّ

�ا لا طائل من تفصيل ا�حديث فيھ.  
َ
 موضة تر�و�ة، وموضوعا مس��ل

بدءا، سنعمل ع�� تأط�� المفهوم نظر�ا؛ من خلال �عر�ف "ال��بية الدامجة"، و�يان خصائصها وأهدافها.  

إ�� أن اقتحم المدرسة   تبلوره،  التار�خية، وص��ورة  �� سياقاتھ  لتطور المفهوم  وقبل هذا وذاك، سنعرض 

الب واقع  تق�ىي  ع��  البحثية، سنعمل  الورقة  الثا�ي من  الشق  و��  ال��بية المغر�ية.  �� قضايا  العل�ي  حث 

 الدامجة، إنْ ع�� المستوى الوط�ي أو الدو��، وذلك بالاطلاع ع�� أهم الدراسات العلمية المنجزة �� الموضوع.  

يفرض علينا اهتمامنا بال��بية الدامجة، من منظور مقارن، �عميق التحليل والبحث بطرح السؤال حول  

ال�ي تنشدها الدراسات �� المغرب، و�� تجارب الدول الأخرى؛ وكذا مقارنة أدوات البحث   طبيعة الأهداف

العينات لنصل   وطبيعة  ال��اية    -المبحوثة وحجمها،  عل��ا، وتوضيح مدى    -��  ل  النتائج ا�حصَّ إ�� مقارنة 

نا عبارة عن بحث يروم تقديم أجو�ة مقنعة  
ُ
استفادة المنظومة التعليمية �� المغرب م��ا. ولذلك، �ان عمل

ل��بية الدامجة؟  وما هو  عن الأسئلة الآتية: ماذا تحقق، بالفعلِ، ع�� مستوى البحث العل�ي الأ�ادي�ي �� ا

درسة المغر�ية؟ وهل استفاد الأطفال من ذوي ا�حاجات ا�خاصة من حقهم  أثر المنْجَز، ها هنا، �� واقع الم

 �� التعليم داخل جميع جهات المغرب ع�� النحو المطلوب؟ 

 نظرة عامة إلی التربیة الدامجة:  -2

سنة   منذ  الدمج  سياسة   �� التفك��  أبرزها  1960بدأ  مختلفة،  دول   �� سينار�وهات  عدة  فظهرت  ؛ 

مع   عادية،  مدارس   �� العادي�ن  زملا��م  مع  يتمدرسون  الأطفال  جعل  إ��  يرمي  الذي  الإيطا��،  النموذج 

المد جميع  إغلاق  الإجراء  هذا  صاحَبَ  وقد  ا�جال.   �� ت�و�ن  من  الأساتذة  جميع  ا�خاصة  استفادة  ارس 

 لتقليص خطر التفاوتات البنيو�ة بالنسبة إ�� الأطفال �� وضعية إعاقة.

شيك وهنغار�ا؛ حيث انتشرت المدارس أو  
ّ
أما النّموذج الثا�ي، فقد انتشر �� ب�جي�ا وألمانيا وهولندا والت

% من مجموع التلاميذ. و�� النموذج الثالث، الذي ساد �� فر�سا  2.5الأقسام ا�خاصة بنسبة تمدْرُس تفوق  

ب�ن وسط   تزاوج  التمدرس،   �� دة  متعدِّ اتباع أش�ال  نرى  وأقسام متخصصة ومؤسسات  و�ولونيا،  عادي 

والأقسام   المتخصصة،  المؤسسات  ب�ن  متوازن  استعمال  هناك  �ان  تحديدا،  فر�سا  ففي  متخصصة؛ 
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العادي صة، والأقسام  سات غ�� المتخصِّ �� المؤسَّ المدْرَجة  . ونظرا  Reverdy, C. (2019: 1-3)ة  المتخصصة 

 لأهمية النموذج الإيطا��، فإننا سنعود إليھ بمز�دٍ من التّفصيل.

 تعریف مفهوم "التربیة الدامجة":  -3

الدمج ص��ورة �ساعد المتعلم�ن ع�� تجاوز ا�حواجز، ال�ي تحدُّ من حضورهم ومشارك��م ونجاحهم. أما  

م�ن. و�ع�ي  ِ
ّ
المدرسة الدامجة، ف�ي صَْ��ورة تقو�ة قدرة نظام تر�ويّ؛ بجعلھ قادرا ع�� التوجھ إ�� جميع المتعل

وع من التعليم الذي يتم تصميمھ  ّ◌ الن  )، "ذلك21:  2011"ال��بيّة ا�خاصّة"، عند عادل عبد الله محمد (

ھ من ذوي الإعاقات، أو لديھ استثناءٌ مع�ن، 
ّ
، ُ�عْرَف بأن

ً
يصا؛ لإشباع تلك ا�حاجات ال�ي تخصُّ طفلا خِصِّ

فردي أو مزدوج؛ أي إ��ا �ش�� بذلك إ�� هذا النّوع من التعليم، الذي �عدُّ بطر�قة خاصّة ح�ى يؤدي إ�� إشباع 

 ."لعادية للأطفال ذوي الإعاقات أو المواهب تلك ا�حاجات غ�� ا

لبة ذوي   ") بوصفها 9:  2013ويُعرِّفها جمال محمد ا�خطيب (
ّ
فرعًا من فروع ال��بية، الذي �ع�ى بتعليم الط

الفرديّة احتياجا��م  وتلّ�ي  الطلبة،  ب�ن  الفردية  الفروق  �عا�ج  بطر�قةٍ  ا�خاصة  إل��ا  "الاحتياجات  ون�جأ   .

لدى   نجد،  كما  واحتياجاتھ.  م  ِ
ّ
المتعل نوع  اختلف  مهما  التعلم،  جودة  ع��  للمحافظة   & Tamiratعمومًا 

Xiaoduan, 2021)  ��ترا للتّمايُز،  اس��اتيجيات  تصميم  ع��  �عمل  بيداغوجيا   �� الدّامجة  ال��بيّة  أن   ،(

ال��بية   عن  حديثنا  أثناء   �� طرح 
ُ
ت ال�ي  الأساسية،  المسألة  ت�ون  وعليھ،  للمتعلم�ن.  الفردية  ا�حاجيّات 

 . لمدر��ي النّاجِم عن الّ��ميشالدامجة، �� مُحارَ�ة الهدر ا 

ها هو محار�ة  
ُ
ة، هدف

َ
، ع�� اختلافها، تتفق ع�� عَدِّ ال��بية الدامجة بيداغوجيا بديل

ُ
عموما، فالتّعار�ف

وُ�نَّ�ي  الفكر،  �م 
َ
وَ�ح� الكرامة،  لهم  يحفظ  �عليمٍ   �� ينخرطون  م�ن 

ّ
المتعل جميع  وجَعْل  المدر��ي،  الهدر 

الأطفال   مل 
ْ

�ش لا  الدمج  من  المستفيدة  الفئة  إنّ  ح�ى الوُجْدان.  بل   ،
ّ
فقط ا�خاصة  ا�حاجات  ذوي  من 

عة، ترا�� الفروق   ب اس��اتيجيات متنوِّ
ّ
الأطفال الموهو��ن؛ نظرا �خصوصية حاجا��م ال��بو�ة، ال�ي تتطل

 الفردية...

 التربیة الدامجة من منظور مقارن:  -4

 :والتجارب الأجنبیةالتربیة الدامجة في الأبحاث  -4-1
  :التجر�ة الإيطالية 

بال��بية   ��تم  ال�ي  المؤسسات  تفكيك  إ��  الدّعوة  ظهرت  كما  المطلقة،  للمَأسسة  انتقادٌ  إيطاليا   �� برز 

ا�خاصّة، مع الإبقاء ع�� استثناء واحد، هو معاهد الصّم والبُكم والعُْ�ي. و�الموازاة مع ذلك، تطوّرت بنيات  

ع بحقِّ المواطنة. ّ◌ محلية للمساعدة والمرافقة، وحوامل استشفائي  ة �ساعد ع�� الاندماج، والتمتُّ

ن دستور   شريعات؛ بحيث تضمَّ
ّ
الت ؤ�ة تحوّل ع�� مستوى  الرُّ  �� التحوّل  قانون رقم    1977لقدْ واكب 

517 �� الأطفال  إ��  بالنسبة  "عادي"،  اسم  عليھ  ق 
َ
يُطل وسط،   �� والاندماج  التمدرس  حقّ  �عطي  الذي   ،
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، والتعليم�ن الأو��  1980وضعية إعاقة �� المستو��ن الابتدائي والإعدادي، مع إضافة سلك الثانوي سنة  

 لاستقبال المصا�ح السي�ولوجيّة والاجتماعيّة. 1970. ومنذ  1990وا�جام�� سنة 
ٌ
 ، �انت هناك ��يئة

ة بي��ا،    1997عرف عامُ   إصلاحا شاملا للتعليم، منح استقلاليّة أك�َ� للمؤسسات؛ �غرض خلق التنافسيُّ

و�انَ المطلوبُ هو امتلاك ت�و�نٍ متفرِّد يضْمَن مسارات ديدكتيكية ملائمة للتلاميذ �� وضعية إعاقة. �� أفق  

، الذي عمل ع�� ضمان ت�و�ن إجباريّ  (La réforme Moratti)ي"  ّ◌ "إصلاح مورات  ، تقرر ما �عرف بـ2003

 سنة، وولوج سهلٍ للت�و�ن المِْ�يّ.  18إ�� غاية 

بوناس�ولا   إصلاح  و�ان  إيطاليا،   �� ال��بويّ  للفاعل  مُلازما  الإصلاح  هاجس   la réforme)وظلّ 

Bounascola)  �� ،2015  من سابقا��ا؛ لأّ��ا أخذت ع�� عاتقها �عديل 
ً
 جديدة، أك�َ� حسما و�جرائيّة

ً
، محاولة

توظيف المدرِّس�ن ومسار ت�و���م، مع �عز�ز �ل الأطر المرافِقة لهم �� المؤسسة، و�عادة توزيع أساتذة الدعم،  

م�ن لسنوات متعدّدة. و�ان هدف الإصلاح  
ّ
الأخ�� هو تحقق عملية الدمج المدر��ي  وتمكي��م من مواكبة المتعل

ال��بية  ال�ي تتكفّل بتقديم  ال�ّ�ِ ��  الرق�يّ؛ فمدرسة  �� ا�جال  ع�� المستوى ا�ح�ّ�، مع ت�و�ن المتعلم�ن 

زم�ن ل
ّ
سَر. وقد عُرفت  والت�و�ن اللا

ُ
لأطفال �� وضعية إعاقة، ولأجل ذلك، ف�ي �� تواصل دائمٍ ومباشرٍ مع الأ

سات التّعليميّة.  با�حرص ع�� تنفيذ مبدإ ر�ط المسؤولية با�حاسبة داخل المؤسَّ
ُ
 هذه المرحلة

وقدْ جاءت ا�حصيلة كما يأ�ي: ع�� مستوى الغايات، تحول الهدف من تحصيل �عليم ذي جودة عالية،  

نا من    فعليّة إ�� مجموعة من التداب�� ا�خاصة، ال�ي �س��دف نوعًا معيَّ
ً
�شارك فيھ جميع التلاميذ مشاركة

ون من  
ُ
م، أو اضطراباتٍ ��  التلاميذ؛ فلم يأخذ ال��نامج �ع�ن الاعتبار التلاميذ الذين ُ�عان

ُّ
صعو�اتٍ �� التعل

لوك.    السُّ

� للمسألة، ظلت قائمة.  
ّ

وع�� الرّغم من ا�جهود المبذول، فإنّ الفروقات ا�جالية، المرتبطة بالتدب�� ا�ح�

كما حالت تمثلات ا�جتمع للإعاقة، ور�طها بالشعوذة خصوصًا، دون بلوغ الغايات المنشودة. ينضاف إ��  

الإعاقة   إ��  تنظر  �انت  ال�ي  ال�اثوليكيّة،  الكنيسة  تأث�ُ�  السّماء  ذلك  عقاب  َ�ستحقُّ  خطإ   
ُ
نتيجة و�أ��ا 

Reverdy, C. (2019: 1-3) . 

  (20-9 :2013)دراسة Frangieh, B  & Weisser, M : 

أنجزه   الذي  الميدا�ي  البحث  نجد  الدامجة،  ال��بية   �� الأساتذة  بت�و�ن  اهتمت  ال�ي  الدراسات،  من 

��   Frangieh, B  & Weisser, M  (2013)الباحثان   الدامجة  ال��بية   �� التّ�و�ن  تأث��  من أجل قياس مدى 

م الأطفال �� 
ُّ
السلو�ات المهنية للأساتذة. و�ان الهدف من الدراسة هو تحديد الصعو�ات ال�ي �ع��ض �عل

دفع   ثم  الوضعية،  هذه  �عيش  الذي  للطفل  والوُجدانية  المعرفية  ا�خصائص  ضبط  مع  إعاقة،  وضعية 

وسيو بيداغوجيّة. الأساتذة إ�� ممارسة ا  لتّفك�� النّقدي تحقيقًا للمساواة السُّ

الذات،  تقدير  �الآ�ي:  و��  محاور،  أر�عة  الدراسة،  هذه   �� ة 
َ
المستعمَل الملاحَظة،   

ُ
شبكة وتضمّنت 

ا�خضوع   قبل  للملاحظة،  ف��ة  صّصت 
ُ

وخ الإدراكية.  والكفايات  المكتسَبة،  المعرفة  وتحو�ل  والدافعية، 

ء الت�و�ن. وقد شملت العَيّنة �سعة  للت�و�ن ف��ا، ثمّ مَلْء الشبكة. وحَرَص الباحثان، أيضًا، ع�� مل��ا �� أثنا

فيف.
َ

ر ذه�يّ خ رة أطفال ممّن ُ�عانون من تأخُّ
َ

 أساتذة، وعش
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فَعَ. ولذلك، يو�ىي الباحثان بتعديل طر�قة الت�و�ن   
ْ
صَتِ الدّراسة إ�� أن التأط�� المباشر ي�ون أن

َ
ل

َ
وخ

وش�لھ؛ وذلك بالانتقال بھ من دورات ت�و�نيةٍ، تمتدُّ ع�� مدى بضعة أيام داخل مقرّ رس�يّ (مركز ت�و�ن،  

عام؛ بحيث ي�ون التأط�� جماعيّا، و��    مدير�ة، إ�خ)، إ�� مواكبة ميدانيّة، تمتد ع�� مدى ستة أشهر أو

جاعَتھ؛ بحيث  
َ
ل عن ن صيغة مُحادَثات فرديّة ب�ن الباحث والمدرّس �لما اقت�ىى الأمرُ ذلك. لقد أبان التدخُّ

ر   تطوُّ صعو�ة ملاحظةِ  الوُجدانية، مع  الأ�عاد  مستوى  إيجابيّة، ولاسيما ع��  عُمومها،   �� النتائج،  جاءت 

 المكتسبة والاس��اتيجيات ما وراء المعرفية عند التلاميذ والأساتذة ع�� حدٍّ سواء.   مسارات تحو�ل المعرفة 

  دراسةTamirat Gibon Ginja & Xiaoduan Chen (2021): 

ة �جمع المعطيات الضرور�ة لفهم وتفس��  
َ
 من الاستمارة والمقابَل

ّ
�� هذه الدراسة، استعمل الباحثان كلا

الأسباب ا�حقيقيّة ال�امنة وراء صعو�ة تن�يل مشروع ال��بية الدامجة ع�� مستوى الواقع �� مدارس جيبو�ي.  

لت عينة الاستمارة من  كما تم تحليل مضمون مجموعة من الوثائق ال�ي أعِدّت للغرض نفسِھ
ّ
  125. و�ش�

أستاذٍ، ينتمون إ�� ثلاث مؤسسات تر�و�ة وستِّ ثانو�ات، تم اختيارهم ع�� نحوٍ عشوائيّ، �� ح�ن أجر�ت  

��اء �� ال��بية. 12
ُ

 مقابلة مع خ

دراسة إل��ا  توصّلت  ال�ي  النتائج،  ��ز 
ُ
-Tamirat Gibon Ginja & Xiaoduan Chen (2021: 1042 وت

 إيجابيّة  (1055
َ

، أن �سبة مهمّة من الأساتذة يُدر�ون الهدف العام من ال��بية الدامجة، و�متل�ون مواقف

 �� كب��ا  نقصا  َ�ستشعرون  لأ��م  ا�جال؛   �� ت�و�ناتٍ  من  الاستفادة   �� رغب��م  عن  ُ�عْرِ�ون  لك��م  م��ا، 

ل مسؤولية ال  -بنِسَب مهمّة    -الت�و�ن، يجعلهم غ�� مستعِدّين   فصل الدامج.  كما أن نقص الموارد،  لتحمُّ

دا.     وغياب الدّعم المادي والمعنوي، سبَبان ينضافان إ�� غ��هما �جَعْل الأساتذة أقلّ حماسا، وأك�َ� تردُّ

دت  
ّ

وعندما سُئل الأساتذة عن الاس��اتيجيّات البيداغوجية، المعتمَدة من قِبَلهم �� ال��بية الدامجة، أك

� الأساتذة عن �جو��م إ�� أ�شطة �عتمد   جوء إ�� الإلقاء والتلق�ن. و�نِسَب جد منخفضة، ع�َّ
ّ

 ال�
ٌ
�سبة مهمة

والاكتشا  مجموعات،   �� العمل  مثل  التدريس؛   �� ا�حديثة  الأدوار،  الطرق  ولعب  الذه�يّ،  والعَصْف  ف، 

 والعَمَل بالمشروع.  

 ) 2016دراسة  .(Shani, M  & Hebel, O : 

ن المدارس العمومية من دمج أك�� عدد  2002�� إسرائيل، تم �عديل قانون ال��بية الدامجة ��  
ّ

؛ ممّا مك

التعلي�يّ، و�دأ التفك�� �� صيغٍ لتحس�ن مستوى   من الأطفال �� وضعية إعاقة؛ للرّفع من جودة العرض 

�� سياق تقييم التّدر�ب الت�ام�� المبتكر    Shani, M  &  Hebel, O).  2016الأساتذة الدامِجِ�ن. وتدخل دراسة (

 ل��نامج قائم ع�� التدر�ب الم��امِن لل��بية ا�خاصة والعامة �� التّعليم الابتدائيّ والثانويّ. 

�عد معا�ج��ا إ�� دعوة    -من جديد    -وقد �جأ الباحثان إ�� المقابَلات المعمّقة �جمع المعطيات، ثم عادا  

ل عل��ا، مع إدراج نتائج المناقشة �� خلاصات البحث. كما اعتمدا   المستجْوَ��ن إ�� التفك�� �� النتائج ا�حَصَّ

ل عل��ا، وتفْيي��ا. وأفرزت معا�جة المعطيات ثلاث فئات    تحليل المضمون لتصنيف المعلومات ا�حصَّ
َ
تقنية

رات الأساتذة للكفاءة الذاتية النّاشئة عن فهمهم   رئيسة، و��: مضام�ن الت�و�ن (النظرّ�ة والعمَليّة)، وتصوُّ

نات السياق المدر��ي ال مْج. لوظائفهم، وم�وِّ  �ي من شأ��ا التأث�ُ� �� صْ��ورة الدَّ
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 لتقييم برنامج الت�و�ن �شأن ال��بية الدامجة ��  
ً
ل قاعدة

ّ
 �ش�

َ
و�رى الباحثان أنّ ا�حاور الثلاثة المذ�ورة

�ح 
ّ
رْ�� إ�� مستوى   -من خلال الدراسة  -�لية ليفينس�ي لل��بية. و�عد تحليل المعطيات، ات

َ
أن الممارَسة لا ت

وال  الدمج   �� الرغبة  ب�ن  شاسعة  هُوة  فهناك  موح؛ 
ُّ
ضعْف  الط نجد:  هنا،  ها  المؤثرة،  العوامل  ومن  واقع. 

ناتھ؛ بحيث يتم تقديم ت�و�ن مزدوج، ي�ون الأول عامّا، لا   ب�ن م�وِّ ر 
ُ
الت�و�ن، والتناف ال��يييء خلال ف��ة 

يرا�� حاجيات الأطفال �� وضعية إعاقة، والثا�ي خاصّا، ��تمّ ��ذه الفئة و�حاجا��ا ال��بو�ة والمعرفية. كما  

 الأساتذة عدم تأهيل الفضاء العامّ للمؤسسة ح�ى يص�� دامِجا.    يُرْهق 

ولتجاوُز نقائِصِ التّ�و�ن، تو��ي الدّراسة بتعز�ز التّعاون ب�ن الأسر والأساتذة من جهة، و��ن الأساتذة  

عمل   تجو�دُ  بإم�انھ  نظر�ة،  سُس 
ُ
أ ع��  القائمُ  الممارسة،  فتحليل  أخرى؛  جهة  من  عيِْ��ا  المؤسسة  داخل 

القدرة ع� با بتطو�ر 
َ
الدامج مُطال الدّاعِمة داخل فضاء  المدرِّس�ن؛ بحيث ي�ون المدرّس  � تنظيم الشروط 

 المدْرَسة.    

  دراسةGesser, M., & Martins, R. M. (2019) : 

 ) �اتر�نا  سانتا  ولاية   ��Santa Catarina  مدارس إ��  العادية  المدارس  لتحو�ل  محاولةٍ  و��  بال��از�ل،   (

ل إل��م مَهمّة تنفيذ  
َ
دامِجة، اعتمدت ا�جامعة الفيدرالية برنامجًا ت�و�نيّا، �س��دف الأساتذة الذين ستُو�

ة  السياسة ال��بو�ة �� مجال الإعاقة. وتدخل هذه الدّراسة �� سياق التعر�ف بالمساهمة ال�ي �سهم ��ا ماد

"الإعاقة والإدماج"، ال�ي يتلقّاها طلبة ينتمون إ�� تخصص "النوع والاختلاف �� المدرسة". ولهؤلاء الطلبة  

هُوّ�ة مِهنيّة أيضا؛ فهم يزاولون جميعهم مهامّ �� مجال ال��بية والتعليم. وقد اهتمّت الدراسة بتقييم مدى  

جاه ال�جز،
ُ
سة �� �غي�� التصور ت ق اس��اتيجيات بيداغوجيّة هادفة إ�� دَمْج الأطفال    إسهام المادة المدَرَّ

ْ
ل

َ
وخ

صة لهذه الفئة.    �� وضعية إعاقة، كما اهتم البحث بتقديم قراءة تحليليّة �� الوثائق الرسمية ا�خصَّ

نة من    للبحث، وشاركت ف��ا مجموعة م�وَّ
ً
فة المقابلة أداة ِ

ّ
وقدِ اعتمدت الدراسة المقار�ة الكيفية، مُوظ

ثما�ي أستاذات وأستاذ واحد.. �لهم أبْدَوْا استعدادهم للمشاركة �� البحث. وقبل بدء المقابلة، ال�ي دامت  

ديمغرافية.   سوسيو  استمارة  ملْءُ  المشارك�ن  من  لب 
ُ
ط ھ،  ساعت�ن،  موجَّ نقاش  عن  عبارة  المقابلة  و�انت 

ن  
ّ

يتفاعل فيھ �ل أعضاء ا�جموعة، و�مكن فيھ الاستماع إ�� أك�َ� من مستَجْوَب �� الآن نفسِھ. وقد تمك

 الباحث من ��جيل المقابلة صوتًا وصورَة.  

المعطيات   تفَيّؤ  من  نت 
ّ

مَك ال�ي  المضمون"،  "تحليل  تقنية  باعتماد  عة  ا�جمَّ المعطيات  معا�جة  وتمّت 

ل عل��ا �� ش�ل وحداتِ معً�ى، تنتظم وَفقا لأهداف الدراسة. وأفرزت المعا�جة ثلاثة محاور رئيسة:    ا�حصَّ

لت لدى المستجْوَ��ن خلال مسارهم الم�يّ، وال�ي تحْمِل    -أولا
ّ
رات الإعاقة، ال�ي �ش� تحديد مختلِف تصوُّ

ا�خاصة   ا�حاجات  ذوي  من  فالطفل  والضعف.  بالعار  الشعورَ  طيّا��ا  الدي�يّ   -��  التصور   �� 

فقة، وُ�نظر إليھ بمثابة عقاب إل�يّ لأبو�ن غ�� مُمْتَثلْ�ن لتعاليم الكنيسة. ومن هذا    - 
ّ

هو �خص يث�� الش

ق.  
ُ
 للإقصاء والّ��ميش، ومُرادِفة ل�حياة مُنْعدِمة الأف

ً
ق، تصبح الإعاقة وسيلة

َ
ل
َ
 المنط

د المستجو�ون أهمية    -ثانيا ِ
ّ

مدى إسْهام الت�و�ن المعتمَد �� �عميم ال��بية الدامجة. و�� هذا السياق، يؤك

التكنولوجيّة   بالوسائل  الإلمام  مجردَ  الأمر  يتعدى  بحيث  الدامجة؛  ال��بية   �� وُجْدانيّا  المدرِّس  انخراط 
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المساعِدة ع�� الدمج إ�� ضرورة تبّ�ي سلوك دامِج، ثم ضرورة الانخراط �� ص��ورة العمل الدامج بصورة  

 �عاونيّة، ينخرط ف��ا ا�جميع. 

عيقات ال�ي �ع��ض تنفيذ السياسة ال��بو�ة الدامجة، وال�ي من ضِمْ��ا العملُ ع��    -ثالثا
ُ
التفك�� �� الم

�غي�� نظرة ا�جتمع إ�� الإعاقة؛ لأن القوان�ن وَحْدَها لا تكفي لتحقيق ذلك، ودعم المؤسسات ماديا بما يكفي  

مج. ة للدَّ  لتنفيذ مشاريعها المعَدَّ

  دراسةTimo, S. (2020: 270-282): 

مًا �سهر عليھ أساتذة ال��بية ا�خاصة، و��ون  
ُّ
�عرّف ال��بية ا�خاصة، �� القانون الفنلندي، بوصفها �عل

ما إ�� نوع�ن، يُدْ�� الأول تر�ية خاصة بنصفِ دَوام، يزور فيھ المتعلمون، فرادى أو �� جماعات قليلة   مقسَّ

ف، الذي يقوم بتأط��هم وَفق جدول زم�
َّ
يّ، ي��اوح ب�ن ساعة وعدة ساعات �� الأسبوع. العدد، المدرّس الم�ل

 و�� النوع الثا�ي، ي�ون هناك تحو�ل رس�يّ للطفل إ�� فصل دامج، ينت�ي إ�� المدارس العاديّة.   

بلغ   ع،  باعتماد حجم عيّنةٍ موسَّ الدراسة  تمّ��ت هذه  تقديم    1764وقد  ن من 
ُّ

للتمك مستجْوَبٍ، وذلك 

النتائج �� صيغة ِ�سَب مائو�ة؛ بحيث اهتمت برصد �سبة قبول ال��بية الدامجة لدى المدرّس�ن من خلال  

اسان الآتِيان: مقياس تمثلات  فحص تمثلا��م، ومدى استعدادهم لممارس��ا. وقد استُعمل �� الدّراسة المقي

الدامجة   ال��بية  نحو  مِل  (TAIS)الأساتذة 
َ

وش العمل.  نحو  والتوجھ  بالفعالية  الأساتذة  شعور  ومقياس   ،

والشهادات   المدرس،  وفئة  والعمر،  ا�جنس،  مثل:  الديمغرافية؛  �ات  المتغّ�ِ �شأن   
ً
أسئلة الاستبيان 

ا�حالي  والمهمة  الم�ي،  ل  والمؤهَّ مواقف  الأ�اديمية،  تأثر  المعطيات  تحليل  أبرز  وقد  التدريس.  وسنوات  ة، 

�ور، وكذلك الأمر بالنسبة  
ُّ

 من الأساتذة الذ
ً
� النوع والسن؛ فمواقف الأستاذات أك�� إيجابية ِ�ّ

َ
الأساتذة بمتغ

 بزُملا��م الأك�� سِنّا. 
ً
 إ�� الأساتذة الأصغر سِنّا �� العينة مقارَنة

الدرجات   بَقِيت  بحيث  الفئات؛  حسب  الأساتذة  مواقف   �� تبايُن  وجود  إ��  الدراسة  توصلت  وقد 

الإجمالية لأساتذة الفصول العادية وأساتذة المواد أسفل نقطة المنتَصَف ا�حايدة. �� ح�ن �جّل أساتذة  

ع�� ب��ك��هم  المواد  أساتذة  مواقف  الباحث  و�فسر  الدرجات.  أع��  الدامجة  من    ال��بية  أك��  ا�حتوى 

ال��بية   م�ن. ولم �ش�ل  ِ
ّ
المتعل احتياجات  العدد، وتباين  مع ك��ة  للتلميذ، ولاسيما  العامِّ  ر  بالتطوُّ الاهتمام 

ال��بية   أساتذة  عند  أك��،  بنِسَب  ظهر،  الذي  التصور  وهو  الفئات،  جميع  عند  إضافيّا  عبئًا  الدامجة 

�� ا�جال. إنّ السياسة ال��بو�ة ا�خاصة بالدمج �� فنلندا    الدامجة، ولاسيما أولئك الذين خضعوا لتأهيلٍ 

تصطدم بالمواقف السلبية للأساتذة. وع�� الرّغم من ذلك، فإن أغل��م يُجْمِعون ع�� قدرة الفصول العادية  

ص الدراسة إ�� أن هناك إم�انَ ظهور تحولات إيجابية �ش�ل أك��  
ُ
ل

ْ
ع�� دعم الأطفال �� وضعية إعاقة، لتخ

 مستوى الدمج �� فنلندا.ع�� 

  (91-72 :2020)دراسة أوكبا وآخر�ن: 

اِنطلقت الدراسة من السؤال الآ�ي: إ�� أي مدًى يمتلك المدرسون والإدار�ون المعْرفة والمهارات اللازمة  

ل الهدف الأساس للدراسة  
َّ
مث

َ
لتنفيذ سياسة ال��بية الدامجة �� نيج��يا؟ وما �� حاجا��م من الت�و�ن؟ وت

تن�يل الفع�� ل��نامج ال��بية الدامجة. وقد  �� تقييم حاجات الأطر ال��بو�ة والإدار�ة من الت�و�ن من أجل ال
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المستعْرض المس��  المن�ج  اعتماد  وكذا   تم  والإدار�ون،  الأساتذة  يمتلكها  ال�ي  والمهارات  المعرفة  لرصد 

من   البحث  عيّنة  و�ش�لت  الت�و�ن.  من  و  305حاجا��م  من    45مدرّس  ولايات  ثلاث  ع��  ع�ن  موزَّ إدارّ�ا، 

لتدب��  تا�عت�ن  منطقت�ن  اختيار  تم  �ل ولاية،  و�نو�ي. ومن  و�بو�ي  أنمبارا  لنيج��يا، و��:  الشر��  ا�جنوب 

� مختلف، ومن �ل منطقة تم انتقاء ثلاث ثانو�ات عمومية، بمجموع ح�
ّ

 مؤسّسة ثانو�ة.    18ومي مح�

نتِ الاستمارة من   و�جأ الباحثون إ�� الاستمارة والمقابلة أدات�ن لتجميع المعطيات من الميدان؛ بحيث ت�وَّ

ثلاثة محاور، تضمن الأول م��ا أسئلة �عر�فية بأفراد العينة (المنطقة، طبيعة ا�جال، النوع...)، و�� ا�حور  

�ن، و�� الأخ�� نجد أسئلة تفْحَص طبيعة  الثا�ي تم إدراج أسئلة بخصوص حاجات المستجو��ن من الت�و 

فهم  حدود  �ستعلم  موسّعة،  أسئلة  أر�عة  حول  تمحورت  فقد  المقابلات،  أما  المكتسبة.  والمهارات  المعرفة 

 المستجو��ن لل��بية الدامجة، وكيفية استعمال الموارد المتاحة، والتحديات ال�ي تواجھ عملية التنفيذ. 

وقد توصّلت الدراسة إ�� نتائج وج��ة، م��ا أن المدرس�ن يروْن بأ��م يمتل�ون المعارف والمهارات اللازمة  

لتنفيذ برامج ال��بية الدامجة �� السلك الثانوي، إلا أ��ا ما زالت تحتاج إ�� �عض التطو�ر. وقد أظهر تحليل  

 نفسُها  المعطيات الكيفية أن الأساتذة يمتل�ون فهما جيّدا لما يُح 
ُ
يل عليھ مفهوم "ال��بية الدامجة". والنتيجة

استيعاب   أجل  من  مهارا��م؛  تطو�ر   �� أك�َ�   
ً
رغبة يُبْدُون  ولك��م  المستجو��ن،  الإدار��ن  عند  سنجدها 

ا�حاجيات،   �ختَلِف  للاستجابة  ا�خاصة  والمعِدّات  التكنولوجيا  استعمال  وحسن  الأطفال،  اختلافات 

التقد يبد��ا  والقدرة ع�� رصد  ال�ي  التغي��،  الناجح لمظاهر مقاومة  التدب��  م وتقييمھ، مع معرفة كيفية 

��م من المعرفة ا�خاصة  
ّ

�عضهم. لكنْ، ع�� العموم، تؤكد العناصر المستجو�ة أن الت�و�نات السابقة لم تمك

إعاقة  وضعية   �� للأطفال  الملائمة  التدريس  رق 
ُ
التوصيات  !بط ببعض  الدراسة  خرجت  جمل��ا    ،وقد  من 

ضرورة إقامة حملاتِ توعيةٍ لتحقيق انخراط أك�� �� مشروع المدرسة الدامجة. و�تعزز ذلك بتنظيم دورات  

 ت�و�نية وحلقات دراسية، وعقد ندوات... وذلك �� إطار الت�و�ن المستمِرّ.  

 التربیة الدامجة في الدراسات الوطنیة: -4-2
  20) 15(دراسة وزارة التضامن المغر�ية : 

لت �سبة انتشار الإعاقة، سنة  
ّ
%. و�� السنة نفسها ال�ي أنجزت ف��ا وزارة  6.7م،  2014�� المغرب، ش�

  �� المملكة،  مناطق  جميع  شملت  موسّعة،  ميدانية  دراسة  الاجتماعية  والتنمية  والأسرة  والمرأة  التضامن 

المست  ا�خاصة  ا�حاجات  أسر ذوي  بلغ عدد  معًا. وقد  والقروي  ا�حضري  أسْرة.    166044جو�ة  الوسط�ن 

واهتمت الدراسة بمختلف مظاهر العيش، وحاجات وانتظارات هذه الفئة من المواطن�ن وذو��م. وقد انصب  

اهتمامُنا، �ش�ل خاص، ع�� ا�جال ال��بوي، وذلك ا��جاما مع طبيعة بحثنا، الذي يُقارب وضع الطفل من  

 ذوي ا�حاجات ا�خاصة من منظور تر�وي. 

الأقسام   ا�عدام  من  �عا�ي  ا�خاصة،  ا�حاجات  ذوي  من  المغر�يّ،  الطفل  أن  المستجو�ة  العينة  تؤكد 

وح�ى إنْ وجدت، ف�ي تظل �عيدة، أو    !الدامجة داخل المؤسسة ال��بو�ة، وغياب المؤسسات المتخصصة

فة، أو لا تتوافر ع�� م�ان شاغر. و�توزع الأطفال من ذوي ا�حاجات ا�خاصة المتمَدْرِس�ن إ�� غاية السلك   ِ
ّ
م�ل

،  37,8% سنة)، و�� موجودة �� الفصول الدراسية بنسبة  11إ��    6الثانوي إ�� ثلاث فئات: الفئة الأو�� (من  



ة نقد وتنوير
ّ
ول(  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  السابعةالسنة    -  والعشرون  السادس العدد    -مجل

ٔ
 2025)  ديسمبر   -كانون الا
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سنة)    17إ��    15، و�ش�ل فئة الثانوي التأهي�� (من  50,1%سنة) بنسبة    14إ��    12وتوجد الفئة الثانية (من  

 من مجموع الأطفال من ذوي ا�حاجات ا�خاصة المتمَدْرِسِ�ن.  39,9%�سبة 

يَِ�جُوا   لم  الذين  الأطفال  �سبة  بلغت  بحيث  التعلم؛  من  الأطفال  �حِرْمان  رئيسًا  سببا  الإعاقة  ل 
ّ
و�ش�

نوا من تحدّي وضعهم الص��، والتحقوا فِعْلا بالمدرسة، فهم  85,7%المدرسة �سبب الإعاقة  
ّ

. أما الذين تمك

الوسط    �� التعليم  قطاع  م��ا  �عا�ي  ال�ي  المشا�ل  زملا��م  مع  فيھ  يتقاسمون  مزدوج،  لإقصاء  يتعَرّضون 

التمدرس،   �سب  وتتأثر  التواصل.  وضعف  المؤهلة،  غ��  البنية  �سبب  المؤسسة  ولوج  وصعو�ة  القروي، 

(حضري:  أيضً  الوسط  بطبيعة  (فتاة:  %32,9قروي:    / %49,5ا،  المتمدرس  الطفل  و�نوع  ف�ى:   / 29,1%)، 

49,2%.( 

فإنّ   المستقطِبة،  البنيات  مستوى  المتمدرس�ن    75%وع��  ا�خاصة  ا�حاجات  ذوي  من  الأطفال  من 

دون ع�� المدارس العادية، �� ح�ن أننا نجد �سبة   فقط تدْرُس �� مؤسسات متخصصة. لكنْ، ع��    %5ي��دَّ

�� أحسن   -العموم، فإن أغلب المتمدرس�ن لا �ستطيعون ا�حفاظ ع�� مسار درا�ىي عادي؛ لأ��م �غادرون  

بمجرّد إتمامهم السلكَ الابتدائي. و�بقى السبب الرئيسُ هو حال��م ال�حية، وكذا عدم ملاءمة    -الأحوال  

والطرق  المستقْبِلة  السّوسيو    المؤسسات  الظروف  ذلك  إ��  ينضاف  ا�خاصة،  �حاجا��م  البيداغوجية 

 عانيھ هذه الفئة من المتمدرس�ن.  اقتصاديّة غ�� المساعدة، والإقصاء الاجتما�� والمدر��ي الذي �

دا ع�� المدرسة الدامجة، �� ح�ن يلتحق أغلب الذين  
ُ
ويعد الأطفال المصابون بإعاقة حركيّة الأك�َ� تواف

غ��   ا�خاصة  ا�حاجات  ذوي  من  الأطفال  أما  المتخصصة.  بالمدارس  حسية  أو  ذهنية  إعاقة  من  �عانون 

نوا من ولوج أيّ مؤسسة تر�و�ة، وذلك بنسبة  
ّ

هُم لم يتمك
ُّ
، فقد التحقت  80,3%المتمدرس�ن، فجُل

ُ
. أما البقية

كرِ نفسِها.    ِ
ّ

ن من استدامة مسارها ال��بوي للأسباب سالفةِ الذ
ّ

 بالمدرسة، ولك��ا لم تتمك

 228-222: 2019منصوري ( جاي ماسة، محمد �سوس الدامجة ال��بية إرساء( : 

ع�� المستوى الوط�ي، انخرطت أ�اديميات ال��بية والت�و�ن، بمختلف جهات المملكة، �� تن�يل مشروع  

 لل��بية  ا�جهو�ة ال��بية الدامجة �� المدرسة المغر�ية. و�� إطار رصد ما تحقق، نتوقف عند تجر�ة الأ�اديمية

منصوري، فقد عملت الأ�اديمية   جاي  ماسة. فكما جاء ع�� لسان مديرها، محمد سوس �جهة والت�و�ن

ال��بية  إرساء  الأطفال الدامجة  ع��  اليونيسيف،   وضعية  �� لفائدة  مثل  متعاون�ن؛  عن  بالبحث  إعاقة 

"إعاقة  البحث الاستطلا�ّ�، ووضع تصور   ومنظمة  تنطلق من  علميّة،  الأ�اديمية من�جيّة  ت 
ّ
دولية". وتبن

لات  
ُّ
ن وجود تمث ة النظر�ة ��دف �عميمها. و�� إطار الت�خيص الأو�ّ�، تب�َّ ل، ثم تجر�ب العُدَّ وخطة للتدخُّ

بية من ال��بية الدامجة. كما وقف البحث الميدا�ي ع�� عدم قدرة الم
ْ
درسة ع�� تقديم تدريس  ومواقف سَل

ملائم، إنْ ع�� مستوى البنية أو ع�� مستوى الأطر الساهرة عل��ا. و�ناءً عليھ، قامت الأ�اديمية بتصميم  

الفاعل  مشرو  كفايات  تقو�ة  إ��  والهادف  �شارُكية،  مقار�ة  ع��  القائم  الدامجة،  بال��بية  ا�خاص  عها 

لة. وقد شمل الإنجاز   ِ
ّ

مدرسة ابتدائية �� إطار    18ال��بوي، و�عز�ز التعاون مع الأسر والأطراف الأخرى المتدخ

 المرحلة التجر�بية. 
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ع�ن ع��    530لقد أدت التداب�� المتخذة إ�� دمج   وِ�جَعْل  قسما دامجًا.  53طفلٍ بإعاقات مختلفة، موَزَّ

الأساتذة:   لت�و�ن  مَصُوغات  ثلاث  إعداد  تم  المس��دفة،  الفئة  �حاجات  �ستجيب  البيداغو�ّ�  العَرْض 

فعليا   م��ا  (استفاد  الدامجة  ال��بية  ومصوغة  الإعاقة،  الممارسات    1300مصوغة  ومصوغة  مدرّس)، 

إل��ا. الولوج  لتحس�ن  المؤسسات  ��يئة  ع��  الأ�اديمية  عملت  كما  و�غي��   ال��بو�ة.  الو��،  ر 
ْ

�ش إطار  و�� 

 �خص.   45000النظرة الإقصائية لهذه الفئة، أنجزت حملات تحْسيسية، استفاد م��ا 

شار إل��ا ضمن دائرة المنْجَز، وما تحقق �ش�ل فع�ّ�ٍ ع�� أرض الواقع. أما با�� المشاريع  
ُ
وتدخل التداب�� الم

ن ع��ا، ف�ي ما زالت عبارة عن إجراءات م�ْ�مجة مستقْبَلا؛ من أجل توسيع دائرة المستفيدين من برامج  
َ
المعْل

الإجراءاتُ  هذه  وتفيد  ا�جهة.  بمؤسسات  الدامجة  ا�جهو�ةال��بية  الأ�اديمية  قبل  من  ذة 
َ

خ المتَّ  لل��بية ، 

ال��بية   سوس �جهة  والت�و�ن برنامج  تن�يل   �� انخرطوا رسميّا  قد  ا�جهة   �� ال��بو��ن  الفاعل�ن  أنّ  ماسة، 

ْ��ا ا�جهة، إلا دليل ع�� وجود إرادة حقيقية لدمجٍ فع�ّ�  
ّ
الدامجة. وما المشاريع المسطرة، وا�خطوات ال�ي خط

الأطفال. لكنْ يبقى التساؤل المطروح هو: ما هو أثر المنجَز �� الواقع؟ وهل استفاد الأطفال �� وضعية  لهؤلاء  

 إعاقة من حقهم �� التعليم داخل ا�جهة بالش�ل المطلوب؟ 

 ) 2019دراسة ا�جلس الأع�� لل��بية والتكو�ن(    

ت الدراسة الميدانية، ال�ي أنجزها ا�جلس الأع�� لل��بية والت�و�ن والبحث العل�ي، أر�عَ جهات من  
ّ
غط

العينة   وشملت  ماسّة.  سوس  وجهة  الر�اط،  وجهة  ا�حسيمة،  طنجة  وجهة  الشرق،  جهة  و��:  المملكة، 

ن    260تجر�ة خاصة بالمؤسسات ال��بو�ة الدامجة، و  31المبحوثة  
ّ

البحث من معرفة نوع مستجوب(ة). وتمك

�� تحس�ن وضع الأطفال ��   -ع�� المدى القر�ب والبعيد    -التدخل الذي �سهم بھ المهنيون، ومقدار تأث��ه  

وضعية إعاقة؛ بحيث جاء، ضمن نتائج البحث، أنّ المهني�ن والفاعل�ن �� الميدان يجعلون من ال��و�ض،  

 مج �� ا�حيط. ومن المساعدة الطبية أولو���م، وذلك ع�� حساب الد 

ة �� مجال ال��بية الدامجة؛ من أجل صياغة نموذج 
ّ
مُنُ هدف الدراسة �� جرد وتوثيق التجارب الدال

ْ
و�ك

نظرة   استمرار  تؤكد  ال�ي  الاجتماعية،  التمثلات  برصد  الباحثون  قام  الغاية،  هذه  ولتحقيق  دامج.  وط�ي 

جاه هذه الفئة، بَدَلَ المقار�ة ا�حقوقية. فعندما يخ
ُ
ضع الأطفال لعملية التقييم، قبل  الإحسان والشفقة ت

ولوجهم المؤسسات المستقْبِلة، يُبْ�ى قرار إ�حاق الطفل بمستوًى من المستو�ات ع�� درجة ال�جز لديھ؛ �ع�ي 

م �سبة �جزه، وليس وضعيتھ الاجتماعية كطفل �� وضعية إعاقة �غرض دمجھ. طبعا، يؤثر   ذلك أننا نقيِّ

 ترك�� ا�جهود ع�� تحقيق انفتاح أك�� ع�� ا�حيط، يتحول العمل إ��  هذا الفهم �� طبيعة الممارسة؛ فبدلَ 

رْو�ضيّة، أو إ�� بحْثٍ عن حلول طبّية. 
َ
 أ�شطة ت

ا�حاجات   ذوي  من  أطفال  ضَمَّ  والمدرِّس�ن  المدارس  مُدِيرِي  �عض  برفض  ال��بية   �� ا�حقُّ  و�صطدم 

سا��م وصفوفهم. و�دافعُ أك�ُ�هم عن هذا الموقف بَدْعوى الاكتظاظ، وا�عدام الت�و�ن   ا�خاصة إ�� مؤسَّ

ر ا
َ
لكث��ين من المهْنِيّ�ن، غ�� ملائِم�ن  لدى الأساتذة. أما الأطفال الذين �عانون من إعاقات ذهنية، فهُمْ، بنَظ

لوضعية الدراسة داخل الفصل الدرا��ي. و�زداد الوضع البيداغو�� �عقيدا عندما تجتمع أك�� من إعاقة  



ة نقد وتنوير
ّ
ول(  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  السابعةالسنة    -  والعشرون  السادس العدد    -مجل

ٔ
 2025)  ديسمبر   -كانون الا

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
(58) 

داخل الفصل الواحد نفسھ. و�ما أن الوضع العامّ غ�ُ� مؤهل �ش�ل جيّد لدمج الأطفال �� وضعية إعاقة،  

 !فإن العنف يظل حاضِرا �� المدرسة، و�� المراكز المتخصصة، وداخل الأسر

تطرّقت هذه الدراسة، أيضا، إ�� العراقيل ال�ي تواجِھ الأسر والآباء عند رغب��م �� ��خيص الوضع  وقد 

الصّ�ّ� لأطفالهم؛ بحيث اعت�� أك�ُ� المستجو��ن أن ُ�عْد المسافة عن مراكز الفحص، والصعو�ات المالية،  

التواصل ب�ن الأطقم الطبية والمدرّس�ن تبقى أهم المشا�ل ال�ي تواجهها العائلات، كما �عا�ي الآباء من ا�عدام  

�ن؛ فعندما تتمّ صياغة المشروع ال�خ��ي للطفل �� وضعية إعاقة، فغالبا ما يتم ذلك بمجهود فردي   والمرَّ�ِ

 من قِبَل المدرس. و�� ظل غياب نظامٍ للتوجيھ المؤسسا�ي المهَيْ�ل، يبقى التوجيھ ارتجاليّا وعشوائيّا.  

 أن الأسر والمهني�ن �شهدون،  
ّ

لكنْ، ع�� الرغم من المشا�ل ال�ي �عرفها دمج الأطفال �� وضعية إعاقة، إلا

ق عدد م��م �� 
َّ
ع�� حدٍّ سواء، بالنتائج الإيجابية ال�ي أ�ى ��ا دمجُ الأطفال �� الأقسام العادية؛ بحيث توَف

�يد  
َ
وس� ر�ن. 

َ
الآخ مع  علاقات  ْ�ج 

َ
و� عزلتھ،  من  إ��  ا�خروج  العمومية  المدرسة  حاجة  من  المعطيات  هذه 

سِنة المستجو��ن؛ لأن الأغلبية المزاوِلة لم تتلقَّ أيَّ ت�و�ن �� هذا ا�جال،  
ْ
ل�ن، وَفقا لما جاء ع�� أل مدرّس�ن مؤهَّ

ل �� إطار الت�و�ن المستمر قص�� الأم
ُ

د.  �� ح�ن أنّ الفئة القليلة المستفيدة منھ تلقّت دورات ت�و�نية تدْخ

  �� ر�ن  ِ
ّ
والمؤط العمومية،  المدرسة   �� الممارِس�ن  المدرّس�ن  صفوف   �� مُِ�حّة  الت�و�ن  إ��  ا�حاجة  وتبدو 

ا�جمعيات، والآباء، والمدير�ن، والمفتش�ن؛ �غرض توف�� التأط�� المناسِب للمهني�ن والمعْنِيّ�ن؛ بحيث يصبح  

ريس، والتعامل �ش�ل أفضل مع المنا�ج المعدّلة.  المدرّس قادرا ع�� اختيار الطرق والوسائل المناسبة للتد

لإنجاز   المادية  الوسائل  حّ 
ُ

� ومِن  البيداغوجية،  والموارد  المعدلة  المقررات  غياب  مِن  المدرسون  ويشت�ي 

التكييفات الضرور�ة، إنْ ع�� مستوى الامتحانات أو غ��ها؛ مما يجعل ��اية التعليم الابتدائي تبدو و�أ��ا  

   !لتعلي�ي للطفل �� وضعية إعاقة ��اية المسار ا

 :التربیة الدامجة: مقارَنات ضروریة -4-3
ب�ن أبحاث وطنية، وأخرى دولية،   للمقارنة  إ�� مجموعة من الدراسات  عُدْنا  الفقرات السابقة،  خلال 

تدخل �� سياق الأبحاث العلمية ال�ي اهتمّت بال��بية الدامجة وقضاياها، وذلك �� أفق الإجابة عن الأسئلة  

خرط المغرب �� هذا السياق منذ  ، وان1960المطروحة. فقد بدأ التفك�� دوليّا �� سياسية الدمج منذ سنة  

 اتفاقيات دَوْليّة. ومنذ ذلك ا�حِ�ن إ�� الآن، نتساءَلُ: أين وصل هذا التفك��؟ وهل  
َ
التسعينيّات؛ بتوقيعھ عِدّة

�� جمع   الباحث الأجن�ي؟ وما �� أدواتھ  ال�ي يطرحها  �� المغرب، الإش�الات نفسَها  اليومَ،  الباحث،  يطرح 

د��ا البحوث  المعطيات؟ وكيف �عا�جه
ّ

ا؟ وأين تلتقي النتائج المتوصل إل��ا �� البحوث الوطنية مع تلك ال�ي أك

 الأجنبيّة؟ 

ال��بية   تجر�ة   �� المغرب  انخراط  حداثة  إ��  بالنظر  أنھ  أساس، مؤدّاه  اف��اض  البحث من  انطلق  لقد 

مقارنة   و�عد  والاستكشافية.  الوصفية  الدراسات  وضعية   �� يزال  ما  وطنيّا،  العل�ي،  فالبحث  الدامجة، 

ات الأجنبية، عًموما،  مجموعة من الدراسات الدولية بأخرى وطنية أنجزت حول الموضوع، وجدنا أن الدراس

تتّجھ إ�� حصر أهدافها �ش�ل أك�� ترك��ا، تنحو فيھ إ�� التخصيص بدل التعميم؛ بحيث �س��دف تقييم  

�� ح�ن تتخذ   الت�و�ن ومدى فعاليتھ، أو تقييم سياسة تر�و�ة دامجة، �عدما تم اعتمادُها والاشتغالُ ��ا.
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موليّا عامّا؛ إذ م��ا ما �س�� إ�� جمع المعطيات الرقمية ال�ي 
ُ

أهداف الدراسة �� البحوث الوطنية طا�عا ش

تصف الظاهرة المدروسة، وم��ا ما ��دف إ�� تأسيس نموذج قائم ع�� أسس علمية لدمج الأطفال �� وضعية  

اسات الأجنبية ع�� أن البحوث �� هذا  إعاقة �� المدرسة، و�� ا�جتمع. كما تدل الأدوات المعتمدة �� الدر 

فة �� الدراسات الوطنية بأ��ا بحوث كمية ��  
َّ
��ز أدوات البحث الموظ

ُ
ت ا�جانب �� بحوث كيفية، �� ح�ن 

مِها. 
َ
 مُعظ

أما العينة، فمن الثابت أ��ا تخضع لطبيعة وخصائص الصفات ال�ي �س��دف البحث الوصول إل��ا �� 

من   قليلا  عددًا  ها 
ُ
اس��داف الكيفية،  البحوث   �� العينة،  خصائص  فمن  بالدراسة.  المس�ْ�دَف  ا�جتمع 

المبحوث�ن؛ �غرض تحقيق   أقل من  العمل مع عدد  إ��  ��دف  الكيفي  النظري.  المشارك�ن؛ فالبحث  العمق 

الكمية   البحوث   �� العينة  المشارك�ن؛  -بالمقابِل    -و��دف  من  كب��  عدد  مع  التعامُل  إ��   إ��  �س��  ل�و��ا 

 التمثيل الإحصائي والتعميم. 

ا، أن أغلب الدراسات الأجنبية ركزت، �� اهتمامها بالمدرس، ع�� الت�و�ن، وطبيعة المعرفة  
ً
�ستنتجُ، إذ

يقدّمها، ال�ي  والعملية  وتقع   النظر�ة  لنفسھ.  حددها  ال�ي  المهنية  الكفايات  تحقيق   �� نجح  فعلا  وهل 

الواقع �غرض اكتشافھ؛ بحيث   ال�ي ترصد  الدراسات الوطنية ضمن الدراسات الوصفية الاستكشافية، 

المنظومة    �� الدامجة  ال��بية  وضع  تصف  مّية، 
َ

ك بمعطيات  الباحث  تزو�د  هو  البحث  من  الهدف  ي�ون 

فال �� وضعية إعاقة �� ا�جتمع بصفة عامّة. و�النسبة إ�� نموذج أ�اديمية سوس ماسّة  ال��بو�ة، ووضع الأط 

البداي  �� مرحلة  الدامجة هناك  ال��بية  التأسيس لتجر�ة جديدة، لم تخضع  درعة، فوضْعُ  ات، أو مرحلة 

 للتقييم َ�عْدُ.

�ستخلص مما سبق أن البحث العل�ي حول قضايا ال��بية الدامجة �� المغرب يقع �� مستوى البحوث  

ضمن   م��ا  الموجودة  تصنيف  و�مكن  ا�جال.   �� الميدانية  الدراسات  دْرة 
َ
ن بدليل  الاستكشافية؛  الوصفية 

 جَمْع معطيات رقمية تصف الظاهرة الم
ً
دروسة، وهو ما يفرض  البحوث الكمية، ال�ي ي�ون الغرض م��ا عادة

النوع من   �� هذا   ما �ستعمل، 
ً
المبحوثة، لت�ون أك�� تمثيلية للمجتمع. وعادة العينة  الباحث توسيع  ع�� 

البحوث، الاستمارة بوصفها أداة �جمع المعطيات ال�ي تخضع للتحليل الإحصائيّ؛ كما رأينا �� الدراسة ال�ي 

 .  2015أنجز��ا وزارة الأسرة والتضامن سنة 

 �� ال�ي �عا�ي م��ا الأطفال  إ�� وصف المشا�ل  البحوث الوطنية ترمي  ر��ا 
ّ
ال�ي سط إن طبيعة الأهداف 

وضعية إعاقة داخل المدرسة، و�� ا�جتمع. و�عد عملية الوصف، انتقل الفاعل ال��بويّ إ�� محاولة التن�يل،  

الدامج ال��بية   �� العل�ي  البحث  عن  ويغيب  التجر�ب.  طور   �� الآن  الأهداف،  و��  تخصيص  وطنيّا،  ة، 

والانتقال من العام جدّا إ�� محاولة تفكيك المش�ل إ�� أجزاء، والعمل ع�� معا�جة �ل جانب ع�� حِدَة، ح�ى 

 نصل إ�� مرحلة الإنجاز، وتقييم المنْجَز، ومتا�عة ص��ورة التقو�م.

يْفيّ، الذي ينحو إ�� استخدام  
َ

ر�ن، ال�ي اعتمدت، �� مُجْمَلها، ع�� المن�ج الك
َ

وهذا ما لمسْناه �� تجارب الآخ

عدد قليل من المبحوث�ن لفهم الظاهرة وتأو�لها. وفيھ يتم استقراء الواقع الاجتما�� مـــن خلال وجهات نظر  

تعـــددة ومَرِنة للوصـــول إ�� نتائـــج دقيقة وعميقـــة، �سهّل عملية  المشـــارك�ن فـــي البحـــث، و�اســـتخدام طـــرق م
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الفهم والتأو�ل. ولذلك، لا نجده ي�جأ إ�� التحليلات الإحصائية؛ فهو لا ��تم بالتكميم والتعميم، بقدر ما  

، ع�� مستوى الفاعل�ن ال��بوّ��ن، نجد مجموعة من البحوث الأجنبية قد ركزت،  
ً
��تم بالفهم والتأو�ل. فمثلا

ي ال�ي  المعرفة  وطبيعة  الت�و�ن،  ع��  بالمدرّس،  اهتمامها  للكفايات  ��  تحقيقًا  توظيفها  يتم  وكيف  حملها، 

 المهْنيّة الدّامجة.  

 خاتمة:  -5

إن تجر�ة المغرب حديثة �� مجال ال��بية الدامجة؛ ولذلك يمكن استخلاص مجموعة من الدروس من  

آليات   إرساء  مع  الدامجة،  لل��بية  فعّال  تخطيط  وضع  ع��  ال��بويَّ  الفاعل  عِ�ن 
ُ
� الأخرى،  الدول  تجارب 

بدءًا، عندما قرّر النظام التعلي�ي �� إيطاليا تفكيك مؤسسات ال��بية ا�خاصة، ودمْج  ف حقيقية للتنفيذ. 

ية لتقديم  
ّ
تلاميذها ضمن التعليم العادي، فقد واكب تلك ا�خطوة إحداث بنيات طبية وشبھ طبية محل

والت  الداعمة  التحتية  البنياتُ  حيث  من  فق��ة  مدرسة  أن  �ع�ي  مما  اللازم�ن؛  والدعم  جه��ات، المساعدة 

رِفة ع�� عملية التتبع والمواكبة...، �
ْ

 � �عيدة عن تحقيق غايات ال��بية الدامجة. والأطر المش

الدول   أن  نجد  ولذلك،  الواقع.   �� لها  رة  ِ
ّ
المؤط القوان�ن   �� �عديلاتٌ  تواكْ��ا  لم  ما  الفكرة  ر  تتطوَّ ولن 

يْ  
َ
المتقدمة، �� هذا ا�جال، راكمت ترسانة قانونية مُسايِرة لمراحل التحول ال�ي عرف��ا المدرسة �� سَعْ��ا لِ�

غشت    9، المنشور �� ا�جر�دة الرسمية، بتار�خ  17.51م  تص�� دامجة. و�� المغرب، نجد أنّ القانون الإطار رق

زِمة للدولة؛ بحيث تفرض عل��ا  2019
ْ
، قد طرح ا�جانب القانو�ي للمسألة، واعتُ�� بمثابة وثيقة قانونية مُل

التعليم   مراحل  ل�ل  المتمدرس�ن  جميع  إتمام  لضمان  ومندمجة  مت�املة  برامج  ووضع  الوسائل،  �عبئة 

 نت وضعي��م. الإلزامي، كيفما �ا

جْدِي مَنْح المؤسسات  
ُ
سة ب�ن الفاعل�ن إيجابيّة. ولذلك، سي�ون من ا�

َ
وترتفع المردودية عندما ت�ون المناف

مع   حاجا��م،  �انت  أيّا  المتعلم�ن،  لتأهيل  الضرور�ة  بالموارد  تزو�دها  مع  الاستقلالية،  من  مز�دًا  ال��بو�ة 

ة الدامجة، �� سع��ا إ�� دمج هؤلاء الأطفال، لا  اش��اط العمل بمبْدَإ ر�ط المسؤولية با�حاسبة؛ فالمدرس

د ل�جميع. م جيِّ
ُّ
مات ضمانًا لتعل

ُّ
فِل تجو�د التعل

ْ
غ

ُ
 يجب أن �
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