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 ملخص: 

ل، فضلا عن ذلك،�عد ال��بية ع�� القيم رك��ة أساسية �� منظومة ال��بية والت�و�ن،  
ّ
رافعة لتأهيل    و�ش�

 
ّ

القيم و�ذك ��يمن عليھ صراع  الذي  ا�حضاري  التدافع  الثقا��؛ ففي ظل  أمنھ  الانفجار  الفرد وصيانة  يھ 

   التق�يّ 
ّ

يھ العولمة، وجد الفرد نفسھ �� مواجهة سيل عارم من القيم الدخيلة ال�ي تحاول الإجهاز ع��  و�غذ

الرو��ّ  سنيّ .  والثقا��ّ   والاجتما��ّ   استقراره  مرتبة  القيم  سؤال  يتبوأ  الشلذلك،  ضمن  ا�جتمعيّ و ة  ة  اغل 

تمسّ  إجابات  من  عليھ  ينطوي  لما  ا�حدا�يّ   الك��ى  ا�جتمع  يتقوّ   جوهر  بالديمقراطيّ الذي  وا�حرّ م  ة  �ّ ة 

لاستمرار الوجود    تحقيق التنمية المستدامة ال�ي �� الضامن ا�حقيقيّ   و�تقصّدوالمساواة وحقوق الإ�سان،  

من  الإ�سا�يّ   ال  أش�ال  و�نقاذه 
ّ
الشاذ الاجتماعيّ سلوك  بالبيئة  �عصف  ال�ي  البشع  ة  الاستغلال  ع��  ة، 

الهو�ّ  و�عر�ض  الموارد،  الثقافيّ �ختلف  الاس��انة  ة  أو  القيم  منظومة  �غييب  أن  ذلك  والاندثار؛  للتآ�ل  ة 

دوار المدرسة ووظائفها، بل سات ال��بية والت�و�ن لا �سهم فقط �� �عطيل أبمعاي��ها وفضائلها داخل مؤسّ 

ع��   البشر�ّ �عطيل  �عمل  التنمية  تمظهراتھ  �جلة   �� إ�سان  هو  بما  بالإ�سان  ترتبط  ال�ي  الشاملة  ة 

ز ة ال�ي �عزّ سات التنشئة الاجتماعيّ ة، فضلا عن إبطال إحدى أهم مؤسّ ة والثقافيّ ة والسياسيّ الاجتماعيّ 

المد�يّ  القي�يّ   السلوك  النسق  مع  يتما��  مخالقا  مواطنا  و�تشرّ   وتصنع   للمجتمع 
ّ
تمث الثقافيّ ب  ة  لاتھ 

ب�ن الممارسة السلوكيّ ة والرمز�ّ والاجتماعيّ  التمي��  القدرة ع��  لھ  ينب�� أن  ة، وت�ون  ال�ي  ة المرغو�ة وتلك 

ة القيم �� التعديل والتوجيھ والضبط، والانتقال بالإ�سان من المواطنة إ�� يحيد ع��ا؛ وهنا تكمن مركز�ّ 

 القة. ا�خ

 مع�ى ا�حياة.  - السلوك - الم��اج - ال��بية - القيمال�لمات المفاتيح: 
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Abstract: 

Education on values is a fundamental pillar in the system of education and training, and it 

also serves as a lever for qualifying individuals and preserving their cultural security. In light 

of the civilizational conflict dominated by the struggle of values, intensified by technological 

explosion, and fueled by globalization, individuals find themselves facing an overwhelming 

flood of alien values that attempt to undermine their spiritual, social, and cultural stability. 

Therefore, the question of values occupies a prominent position among major societal 

concerns, as it encompasses answers that touch the essence of modern society, which is based 

on democracy, freedom, equality, and human rights, and aims to achieve sustainable 

development that is the true guarantor of the continuation of human existence and its 

salvation from deviant behaviors that devastate the environmental system, through the 

heinous exploitation of various resources, and exposing cultural identity to erosion and 

extinction. The absence of a system of values or the underestimation of its standards and 

virtues within educational institutions not only contributes to the disruption of the roles and 

functions of the school, but also works to halt the wheel of comprehensive human 

development, which is linked to the human being as a human being in his social, political, 

cultural, manifestations, in addition to invalidating one of the most important institutions of 

social upbringing that enhances civil behavior and creates a good citizen who identifies with 

the value system of society and imbibes its cultural, social, and symbolic representations, and 

has the ability to distinguish between desirable behavioral practice and that which should be 

avoided. Herein lies the centrality of values in modification, guidance, and control.  

Keywords: Values - Education - Curriculum - Behavior - Meaning of Life. 
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 :  مهاد وتوطئة  -1

ة  ة، �ش�ل �غدو معھ المسؤوليّ ن با�حفاظ ع�� البيئة المدرسيّ و رهمة  ا�حفاظ ع�� البيئة الاجتماعيّ   إنّ 

 ة و�شاركيّ تبادليّ 
ّ
�ا مسؤولة  ة؛ لأ�ّ �� المدرسة المغر�يّ   كذلك، �انت القيم ع�� رأس الهرم ال��بويّ ا �ان ذلك  ة. ولم

ف مع  ع��ا من سلوك واستجابات �عكس قدرة الفرد ع�� التكيّ   ة وما ينجرّ ة الإ�سانيّ عن �شكيل ال�خصيّ 

ى �� ا�جتمع ع�� ش�ل رؤ�ة تنطوي ع��  ا�جتمع أو ا��حابھ منھ. ومنھ ت�ون ال��بية وعاء للقيم ال�ي ستتبدّ 

 مع�ى لل�ون والإ�سان وا�حياة.

نات ا�جتمع  ة القيم �� منظومة ال��بية والت�و�ن إ�� محاولة إشراك مختلف م�وّ لقد دفع الو�� بمركز�ّ 

�ات  ة �غية إيجاد رؤ�ة وا�حة المعالم تطال هذا النسق، وذلك �� ا��جام مع متغ�ّ إعمالا للمقار�ة التشاركيّ 

؛ فقد أو�ىى ا�جلس الأع�� لل��بية والت�و�ن بضرورة إيلاء ال��بية ع�� القيم الم�انة  والدو��ّ   السياق الوط�يّ 

ها �� بناء المنا�ج وال��امج منذ المراحل الأو�� للتعليم وح�ى المراحل العليا منھ، و�دماج المقار�ة  ال�ي �ستحقّ 

 ومحار�ة التمي�� والصور النمطيّ ة، و�عز�ز ال��بية ع�� ثقافة المساواة  ة وا�حقوقيّ القيميّ 
ّ
ة  لات السلبيّ ة والتمث

ة �� برامج وأ�شطة  ة والثقافة الرقميّ ، علاوة ع�� الاستثمار الأمثل للوسائط المعلوماتيّ 1لمرأة وذوي الإعاقة ل

والتشديد ع�� ضرورة   القيم،  التثم�ن  ال��بية ع��  ال��بو�ة و�عادة الاعتبار  رفع سقف  المؤسسات  لفضاء 

ثمّ   وذلك  ،2ة  ة وا�جامعيّ ل�حياة المدرسيّ  لم تكن   �� تناغم مع الرؤ�ة الاس��اتيجية برافعا��ا ا�ختلفة. ومن 

رافد �غرس �� التلميذ    عن �عدها ال��بوي، ف�انت المدرسة أهمّ   منفصلةالأسئلة الك��ى حول منظومة القيم  

 
ّ

الذي    والإث�يّ   عها الثقا��ّ ة �� تنوّ مات الوحدة الوطنيّ ث بمقوّ المعتدل، والتشبّ   � بفضائل الدين الإسلاميّ التح�

 
ّ

الهو�ّ �غذ المغر�يّ ي  وصلابة،  ة  وثراء  غ�ى  أك��  و�جعلها  ذلك،�جعلهاو ة  إ��  بالإضافة  ع�� هو�ّ   ،  منفتحة  ة 

وتب�ّ الهو�ّ  والاعتدال،  وا�حوار،  التسامح،  قيمة  بإعمال  الأخرى   ات 
ّ
أدبيا ال��ذيب،  ي  وشروط  التخاطب  ت 

 والإيمان بحتميّ 
ّ
ة حول الذات والآخر، والانتقال  جاهات إيجابيّ ة العيش المش��ك ال��اما وممارسة، وت�و�ن ات

و�نبثق    ،من الاع��اف إ�� التعارف الذي ين�ع عنھ �ل الهواجس المرتكزة ع�� ا�خوف من الاندثار �� ا�جموع

 . 3عن الفطرة الإ�سانية 

 

 

 

 
على للتربية والتكوين والبحث العلمي، التربية على القيم بالمنظومة الوطنية للتربية والتكوين والبحث العلمي، تقرير  -1

ٔ
المجلس الا

فاق التطوير والتغيير، ، 1/17رقم 
ٓ
 . 16صالقسم الثاني ا

على للتربية والتكوين، تجدونها مفصلة في   .18و 17صالمرجع نفسه،  -2
ٔ
خرى للتطوير والتغيير يقترحها المجلس الا

ٔ
وهناك مجالات ا

 التقرير السابق. 
خلاقيات التعدد الثقافي بين الاعتراف والتعارف"، ضمن سلسلة مغارب، تصدر عن مركز مغارب للدراسات في نورة بوحناش -3

ٔ
، "ا
كـتوبر 5-4كـتاب الاجتماع الإنساني، 

ٔ
 .66ص، 2019، ماي/ا



 مصطفى العطار   .د  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ التربية على القيم وقيم التربية

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
(391) 

 القیم في حقل التربیة والتکوین: ة  محوریّ  -2

ھ الذي باتت �شهده منظومة  هذا التوجّ   -لا محالة  -ة يجد�� الم��اج الدرا��ي �� مختلف الأسلاك ال��بو�ّ    

ة العديدة ال�ي تدعو إ��  ة من الرسائل القيميّ يّ القيم تصر�حا وتلميحا؛ إذ لا يخلو �شاط من الأ�شطة الصفّ 

المدرسيّ  ا�حياة  تضرّ تخليق  أن  يمكن  ال�ي  الممارسات  من  و�شذي��ا  المد�يّ   ة  إذ    بالسلوك  الواسع؛  بمعناه 

ن ضمَّ
ُ
الأخلاقيّ   ت وظيفيّ ال��بية  ونصوص  وح�ايات  ومشاهد  صور  من  والدعامات؛  الأسناد  مختلف   �� ة  ة 

ر ا�جلس الأع��  ة ال�ي نلف��ا مبثوثة �� تصوّ و�� المقار�ة النسقيّ إ�خ.    ة، وقضايا ومفاهيمة وسماعيّ وشعر�ّ 

والت�و�ن   �ونھ    بالنظر لل��بية  أنّ إ��     اعت�� 
ّ
�ش� القيم  ع��  ال��بية  اس��اتيجيّ ترسيخ  اختيارا  لتجديد  ل  ا 

ھ  ،  1المدرسة، ولقيامها الأمثل بوظائفها 
ّ
ة متوازنة، ما يمكن أن يصنع من التلميذ �خصيّ   ع�� �لّ   أ�حّ ثمّ إن

التلميذ عنصرا فاعلا    �ش�ل يجعل  ةوالوجدانيّ   ةوالمهار�ّ   ةوالمعرفيّ   ةالاجتماعيّ و  ةد النفسيّ ا�عت�امل ف��ا الأت

 �� ا�جتمع ��� تصرّ 
ّ

بينھ و��ن الآخر ح�ّ فاتھ و�تحك الفاصلة  التفاوض  لھ  م ف��ا، و�درك مسافة  ى يحفظ 

 والتشارك المنتج.  حقوقھ، وح�ى �عيش معھ ضمن بيئة �سودها التعاقد ا�جم��ّ 

إ��   المدرسة  �س��  ا�حقّ لذلك،  ثقافة  ل  �عز�ز  اوالواجب  ال��بو�ّ غاية  الممارسات  مع  ا�خاطئة  لقطع  ة 

بتماسك    ة ال�ي يمكن أن تضرّ الظواهر الاجتماعيّ   ى يتخطىّ ة والقيمية ح�ّ وتجنيب التلميذ المزالق السلوكيّ 

   والاغ��اب ا�جتم��ّ   �� ال��اية إ�� القلق الوجوديّ   ف��ية لديھ، وتع من مأزق الهو�ّ ا�جتمع وتوسّ 
ّ
ر  الذي يؤث

اس��اتيجيّ   �� أفقا  المستدامة  التنمية  هشّ تحقيق  مجتمع  توليد  �ع�ي  القيم  فغياب  بالمستقبل؛  يرتبط    ا 

، وي�جز عن مقاومة معاول الهدم ال�ي تحدق  ومهلهل سرعان ما يفقد عناصر الا��جام والضبط الداخ��ّ 

 بھ من ا�خارج.  

أهمّ  القيم  ع��  ال��بية  إيلاء  إ��  والت�و�ن  ال��بية  منظومة  سعت  ال��امج  يّ لقد  مختلف   �� بالغة  ة 

 
ّ
لل��بية والت�و�ن    الميثاق الوط�يّ   ومنطلق ذلكة؛  طات الرامية إ�� إصلاح المدرسة المغر�يّ والتوج��ات وا�خط

)2000 /2009 
ّ
  ، ولقدة من ا�خ��اء والفاعل�ن �� حقل ال��بية والت�و�ن) الذي سبقھ نقاش واسع أسهم فيھ ثل

 
ّ

الأوّ رك قسمھ   �� الأساسيّ ز  المبادئ  ع��   ل 
ّ
تتمث ال�ي  والتسامح، ة  والاعتدال،  والصلاح،  الاستقامة،   �� ل 

 
ّ
تتمث أساسية  ثوابت  جانب  إ��  هذا  النافع؛  والإنتاج  الإيجابية،  الوطن  والمشاركة  با� وحب  الإيمان   �� ل 

   . و�ذا قمنا بتفكيك هذا ا�جهاز المفهوميّ 2ة ة الدستور�ّ والملكيّ 
ّ
 ة تراكبا ب�ن الملمح ال�خ��يّ نا ندرك أن ثمّ فإن

   للمواطن المغر�يّ 
ّ

ة؛ مما �عكس التأكيد ع�� التمازج  ة عالميّ ة و�أخرى إ�سانيّ ة ووطنيّ � بقيم �خصيّ الذي يتح�

 
ّ

ا�ح� با�حقّ وال�و�يّ   �ّ ب�ن  الرا�خ  الإيمان  المدنيّ   ، و�ب�ن  للدولة  باعتبار ذلك من�عا  القبول والاختلاف  ة  �� 

الضيّ  شرنق��ا  من  تخرج  ال�ي  الهو�ّ ا�حديثة  لتعانق  ال�ونيّ قة  التج�ّ ة  الانفتاح  هذا  �ع�ي  أن  دون  ع�� ة،  ي 

ة الذي �ع�ي الاندماج داخل ا�جتمع والإسهام  هذا علاوة ع�� مبدأ المشاركة الإيجابيّ   .ة��ا الذاتيّ أصال��ا وهو�ّ 

الوا�� �� التغي�� والبناء والهدم والتشييد، مع الإنتاج النافع الذي �عود ع�� ا�جتمع با�خ�� العميم. ت��اكب 

 
على للتربية والتكوين والبحث العلمي -1

ٔ
 .16ص، المجلس الا

  .7صالميثاق الوطني للتربية والتكوين،  -2
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 2025)  يونيو   -حزيران (  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ة سادسالالسنة    -   الرابع والعشرون العدد    - مجل

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
(392) 

المتجسّ  الأساسية  الثوابت  مع  القيم  بوحدانيّ هذه  جازم  اعتقاد  هو  بما  با�  الإيمان   �� ور�و�يّ دة  تھ، تھ، 

   الوطن الذي يتجاوز الانتساب ا�جغرا��ّ   تھ، وصفاتھ، وحبّ وألوهيّ 
ّ
بھ، والإخلاص ��    ق الوجدا�يّ إ�� التعل

ة بوصفها نظاما يحكم  ة الدستور�ّ الدفاع عن حوزتھ، والت�حية �� سبيلھ، وا�حفاظ ع�� سيادتھ، والملكيّ 

المسؤوليّ  البلاد، مع ر�ط  الملك وفقا لدستور  الديموقراطيّ فيھ  وان��اج  با�حاسبة  التشاركيّ ة  ة...و�� قيم  ة 

 � بظروف الزمان والم�ان.ثابتة لا تتغ�ّ 

 : ة في الابتدائيّ ة القیم في منهاج اللغة العربیّمحوریّ  -3

ة المبثوثة ��  ففي التوج��ات ال��بو�ّ ؛  ة �� التعليم الابتدائيّ القيم حضورا بارزا �� م��اج اللغة العر�يّ   تحتلّ 

 :1الثلاثة للم��اج)هذا الم��اج، هناك مبادئ واعتبارات عامة، ع�� رأسها مبدأ (اعتماد المداخل 

القيم  -  مدخل 
ّ
تتمث الإسلاميّ :  الدين  قيم   �� القيم  هذه  الهو�ّ   ل  وقيم  ا�حضار�ّ السمح،  ومباد��ا  ة  ة 

 ة؛ ة، وقيم المواطنة، وقيم حقوق الإ�سان ومباد��ا ال�ونيّ ة والثقافيّ الأخلاقيّ 

الكفايات:  -    مدخل 
ّ
المتعل تمك�ن  ال��ك�� ع��  إ��   ��دف 

ّ
�عل استثمار  �� وضعيّ م من  أو  ماتھ  ات مش�لة 

 مهمّ 
ّ

لها دلالة وظيفيّ ات مرك يتمّ بة  �� حياتھ ومجتمعھ، بحيث  الفعّ   ة  التعليميّ اليّ إضفاء  ة  ة ع�� الممارسة 

 
ّ
 ميّ التعل

ّ
 م؛ ة، والاهتمام بحاجات المتعل

   مدخل ال��بية ع�� الاختيار:  -
ّ
 يتمثل �� تأهيل المتعل

ّ
خاذ  م لاكتساب القدرة ع�� التمي�� و�بداء الرأي، وات

 
ّ
   .وتحليلھ ا�خاصّ  ف السليم �� مواقف مختلفة بناء ع�� تفك��ه ال�خ�ىيّ سم بالو��، والتصرّ القرار المت

 
ّ
م �� ال��اية إ�� الإجابة عن سؤال القيم �� مجال ال��بية؛  والناظر �� هذه المداخل الثلاثة يدرك أ��ا �سل

 ن �ش�ل صر�ح  ل الذي يتضمّ خصوصا المدخل الأوّ 
ّ
ة تبدأ بقيم  ة تراتبيّ ميّ الإشارة إ�� مفهوم القيم وفق سل

 
ّ
 الدين الإسلامي السمح ال�ي تتمث

ّ
رؤ�تنا للعالم والإ�سان وال�ون،    مندة  ل �� مجموع المعاي�� والأح�ام المتول

 و 
ّ
ة ا�ختلفة  التفاعل الذي يحدث ب�ن الفرد وا�جتمع من جهة، وا�خ��ات والمواقف ا�حياتيّ بموجب  لة  المتش�

ھ الفرد نحو  وجّ ي  هات ومبادئ ت��جم �� سلوك عم��ّ عن ذلك من أهداف وتوجّ   من جهة أخرى، وما ينجرّ 

 ة سو�ّ جعل منھ �خصيّ يف مع الغ��، فعينھ ع�� التكيّ يالفضيلة وا�خ��، و 
ّ
 ة وم�

ّ
� بآداب مخالطة  �نة تتح�

�ا بمثابة "حكم يصدره الإ�سان ع��  إ�ّ   .2الناس �المساواة، والاح��ام، والعدل، والتعاون، وحسن ا�خلق... 

محدّ  الشرع  ارتضاها  ال�ي  والمعاي��  المبادئ  بمجموعة  مهتديا  ما  من  ��يء  عنھ  والمرغوب  فيھ  المرغوب  دا 

 ، لت�ون ذلك الم��ان الذي �ستع�ن بھ لتمي�� الصواب من ا�خطأ. 3السلوك" 

 ج القيم وفق المدخل الأوّ ثم تتدرّ 
ّ

ة؛ ف�ي  ة والثقافيّ ة ومباد��ا الأخلاقيّ ة ا�حضار�ّ الهو�ّ ة قيم  يّ د أهمّ ل لتؤك

 ة الذاتيّ ة و�عمل ع�� �شكيل ال�خصيّ ة مر�وزة �� الذاكرة ا�جمعيّ هو�ّ 
ّ

ر ��  ة بما �� انتماء إ�� الم�ان وتجذ
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محضن هذه    باعتبارهماة  ة والأمازيغيّ العر�يّ   ت�نة اللغخصوصيّ من    انطلاقا  اد معالمها ثقافيّ الزمان، وتتحدّ 

��ا روافد أخرى موسومة    ان ترا��ا،الثقافة ومستودعها وذاكر��ا وخزّ 
ّ

و�ضاف إ�� ذلك أنّ تلك الهوّ�ة �غذ

ات الأخرى، لها مناع��ا �� مواجهة آصار وأوزار الهو�ّ   من غ��ها، وتضمن  يزهاالها تم بالتنوّع والتعدّد تكفل  

ة  المبنيّ   )Pluralisme des valeurs(ة  ة القيميّ ديّ ع غ�ى لا اختلاف، تحت سقف التعدّ عها تنوّ وتجعل من تنوّ 

ة  ة بالأمم الأخرى، وهو�ّ ة لارتباطها بالتار�خ وعلاقا��ا التفاعليّ ة حضار�ّ �ا هو�ّ ع�� فلسفة التغاير والتباين. إ�ّ 

 قافيّ ث
ّ
؛ و�� أيضا، الضامن للأمن  قها بالقيم المستودعة �� هذه الثقافة، ولارتباطها بالنسيج الاجتما��ّ ة لتعل

الثقا��ّ   القوميّ  الاغ��اب  مواجهة   �� ا�جم��ّ   للبلاد  الوجدان  الانفصال عن مقوّ   وضمور  مات هذه  �سبب 

ة  ة الثقافيّ الهو�ّ إ�خ. و�ذلك ت�ون    الهو�ة؛ من لغة، ودين، وعادات وتقاليد، وتار�خ وجغرافيا، ومص�� مش��ك

تھ ال�ي �غاير ��ا غ��ه  ملامح الفرد وتخلق لھ �خصيّ د  تحدّ   إذ  ة �� منظومة ال��بية والت�و�ن؛قيمة محور�ّ 

 و�سمھ بميسم خاص.  

 
ّ

ال مع  ، فهو ليس منفصلا عن مدخل القيم؛ ذلك أن التعامل الفعّ أما مدخل الكفايات، و�ن بدا مستقلا

 وضعيّ 
ّ

�� مواقف تواصليّ ات مش�لة مرك القيم استلزام قوّ ة معيّ بة  ة وضرورة،  نة �ستلزم استحضار هذه 

ة والنجاعة وروح  اليّ �ات ا�حادثة بنوع من الفعّ ف مع المتغ�ّ ويستد�� التعامل مع المشكلات الطارئة والتكيّ 

 
ّ
الموارد والتعل �عبئة  يمكن  إذ لا  السابقة من أجل حلّ الإبداع والابت�ار؛   وضعيّ   مات 

ّ
 ة مش�لة مرك

ّ
دال ة  بة 

يتع�ّ ومسيّ  ال�ي  الكفايات  جزءا من  القيم  تصبح  والقيم. وهكذا  والمهارات  المعارف  توظيف  ن ع�� قة دون 

ة  م��اج اللغة العر�يّ   ق هذا المس�� أقرّ ة. ول�ي يتحقّ من مواقف حياتيّ   التلميذ تحشيدها لمواجهة ما �عرض لھ

 
ّ
للتعل مع�ى  و�عطاء  الملاءمة   1مات مبدأ 

ّ
المتعل  ، وجعل 

ّ
يتمث الإيجابيّ م  القيم  الاجتما��ّ ل    والثقا��ّ   ة �حيطھ 

 . 2ة اللغة �� الفرد وا�جتمع ق مبدأ وظيفيّ ة؛ و�ذلك يتحقّ ة والإ�سانيّ و�نخرط فيھ و�� أ�عاده ال�ونيّ 

 
ّ
المتمل وحسّ فالتلميذ  أيضا،  القيم  �ستدمج  تلميذ  هو  الكفايات  لهذه  حسّ   ك  هو  ؛  قي�يّ   "التواجد" 

فالاختلاف لا يل�� الانتماء إ�� زمرة النوع ع�� القبول بالآخر ولارت�ازه ع�� مفهوم العيش المش��ك،    لانبنائھ

ا�حبّ الإ�سا�يّ  يل��  ولا  الإ�سانيّ ،  الن�عة  و��  ا�ختلف،  الآخر  مع  العلاقة  ��ا  ت��ض  أن  يف��ض  ال�ي  ة  ة 

تتأسّ والأخلاقيّ  ال�ي  ا�حرّ ة  ع��  اجتماعيّ �ّ س  مطلبا  بوصفها  الهو�ّ و   ا.ة  مفهوم  �غدو  والذات  لهذا  الثابتة  ة 

د  ة ال�ي تجعل ملامح الآخر لا تتحدّ ة ال�ونيّ مفاهيم خارجة عن إطار الهو�ّ   )Altérité(ة الآخر  المنعزلة عن غ��يّ 

 
ّ

 �� علاق��ا ا�حايثة للغ�� باعتباره ذاتا لا موضوعا، روحا لا جسدا. ومن شأن هذا الشرط الإيتيقي أن  إلا

ذا�ي ��    ؛ حيث تحلّ )Intersubjective( ة  �ا نظرة تذاوتيّ  م��خلق بدلاو ة الإقصائية  ة الصداميّ يذيب النظر 

 يحول  تضايف ع�� الأقل،  يجري بي��ما  ذات الآخر، أو  
ّ
تتميم تلك  يس��دف  كھ؛ و دون الس�� إ�� �شييئھ وتمل

 تجاه الضعف الذي يمكن أن �ع��يھ.   أستشعرها  �ية ال سؤوليّ المق  لالمساحات ال�ي تبدو فارغة لديھ من منط

هذه    �لّ   . و�سهم ة بدون ثقافة ولا تر�ية بدون قيمة �ارتباط ال��بية بالقيم؛ فلا هو�ّ ترتبط الثقافة بالهو�ّ 

العناصر �� خلق مجتمع من�جم ومتماسك يألف فيھ الناس �عضهم �عضا ويشعرون بالإحساس بالانتماء  
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الاجتما��ّ  النسيج  هذ  إنّ الموحّ   إ��  ستجعلھ  د.  والثوابت  القيم  هذه  وفق  الإ�سان  تب�ي  ال�ي  لا    -المدرسة 

ة  يّ مش��ك؛ وهنا تكمن أهمّ   ��ا، و�صبح فردا مندمجا �� مجتمعھ بملمح ثقا��ّ يدافع ع��ا �عد أن يتشرّ   - محالة

ة  �� بناء ال�خصيّ   لدوره الاس��اتي��ّ   النسق القي�يّ   تأكيد هذاة ال�ي �عمل ع��  ال��امج والتوج��ات ال��بو�ّ 

 ة المتصا�حة مع ذا��ا والمتماهية مع مستلزمات العيش المش��ك. السو�ّ 

الاختيار   ع��  ال��بية  مدخل  قي�يّ   )،Education au choix(أما  مدخل     فهو 
ّ
متعل فهو  لذلك  ق  صرف، 

الأوّ  بالقوّ بالمدخل�ن  والثا�ي  التصرّ ل  وحسن  الرأي  إبداء  ع��  فالقدرة  والفعل؛  المواقف،  ة  مختلف   �� ف 

 
ّ
، هو ما تصبو إليھ منظومة ال��بية  وتحليل خاصّ   ر بناء ع�� تفك�� �خ�ىيّ خاذ القرار المناسب والمتبصّ وات

نة  قيم متضمّ   . ثمّ إّ��اة، و�عليم المهارات ا�حياتيّ والعاطفيّ   والت�و�ن ال�ي �عمل ع�� تنمية الذ�اء الوجدا�يّ 

 ق عندما �ستطيع  �� الكفايات ال�ي تتحقّ 
ّ
ات المش�لة ال�ي �عرض لھ �� حياتھ الوظيفية،  الوضعيّ   م حلّ المتعل

 
ّ
�عل �� ا�حياة، و�كتشف بواسط��ا ذاتھ ومحيطھتتحدّ   ؛ إذماتھ ذات مع�ىفت�ون  ��ا فلسفتھ  ثمّ   .د  ، ومن 

)، ومن أشراط ذلك  Pluralisme sociologique(ة  ة الاجتماعيّ ديّ ي�ون الاختيار نمطا للمجتمع المتسم بالتعدّ 

القي�يّ التنوّ   ا�جتمع ل  ع والصراع  ب�ن الإم�انات المتاحةعمليّ المستوجب�ن  ھ ة اختيار 
ّ
أن بما  يتجاوز منطق    ؛ 

 التطابق السائد �� ا�جتمعات التقليديّ 
ّ
� خاذ موقف أو إنتاج قيم جديدة �ع�ّ ة، و�جعل الأفراد قادر�ن ع�� ات

 عن استقلاليّ 
ّ
 .الشأن ا�جتم��ّ  مّ خاذ القرارات ا�ختلفة ال�ي ����م �� ات

   إنّ      
ّ
ات بوصفها  القيم  إ��  تنظر  لا  والت�و�ن  ال��بية  فرديّ منظومة  متعدّ جاهات  مواقف  أو  قابلة  ة  دة 

ا  ا وسياسيّ �ا مدعومة ثقافيّ لأ�ّ   ؛ع بقدر معقول من الثبات والاستقرار�؛ بقدر ما تجعل م��ا عناصر تتمتّ للتغ�ّ 

ق للأفراد إم�ان التوافق والاندماج داخل النسق  ��ا للاستمرار، وتحقّ وقابليّ ��ا  ا، ومن ثم تكتسب قوّ و�شريعيّ 

فهم ع�� ا�خطأ والصواب، تصورا وفعلا، �� مختلف المواقف ال�ي يمكن أن يحشروا ف��ا.  �عد �عرّ   ا�جتم��ّ 

ى تنغرز �� اللاو�� ا�جم��؛ إذ بواسط��ا تصر�ف هذه القيم ح�ّ   ات ال�ي يتمّ واحد من الآليّ   والكتاب المدر��يّ 

 رات الدراسيّ نلاحظ �ش�ل لا تخطئھ الع�ن ا�حرص الشديد ع�� تضم�ن المقرّ 
ّ
ة  جاهات ومبادئ وقيما دينيّ ة ات

�ا لفضائلها؛ خصوصا  ا يجعل التلميذ منغمسا �� �سقها ومتشرّ ة تحضر �ش�ل متواتر، ممّ ة و�ونيّ ووطنيّ 

دها سلو�ا ظاهرا �� ممارساتھ  ط، بقدر ما يجسّ س وظيفتھ �� تمر�ر هذه القيم فقعندما لا يحصر المدرّ 

 يّ الصفّ 
ّ
المتعل بأنّ ة و�� علاقتھ مع  تدرّ   م�ن، وعيا منھ  تتحقّ القيم لا  بل  �� الأستاذ س فقط،  أداء وفعلا  ق 

  .الأمثل لتجسيد هذه القيم بوصفھ النموذج البشريّ 
ّ
م�ن �� تدب��ه  وهو بذلك �عطي القدوة ا�حسنة للمتعل

ة و�� حرصھ ع�� تحقيق مبدأ المساواة وت�افؤ الفرص، و�شاعة الطمأنينة، ونبذ  يّ �ختلف التفاعلات الصفّ 

 وا�جسديّ   العنف اللفظيّ 
ّ

   � بالمبادرة والتمي�� الإيجا�ي...، والتح�
ّ
،  م إلا �� وسط قي�يّ فالقيم لا يمكن أن �عل

ة تكتسب ولا  صفها معاي�� إجرائيّ للقيم بو   للقيم؛ وهو ما ي��ز الطا�ع العم��ّ   والمدرسة �� ا�حاضن الرئي��يّ 

 ن. تلقّ 
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 القیم في منظومة التربیة وعلاقتها بمعنی الحیاة:      -4

المغر�يَ      المدرسة   �� القيم  كلاميّ ليست  ترفا  الألسن،  ة  بھ  �س��  للتفك��    كذلك   ليست و ا  موضوعا 

   ،وا�خ�� وا�جمال  د المرتبط بفكرة ا�حقّ ا�جرّ   الفلسفيّ 
ّ
ا  ة ت��جم وعيا مجتمعيّ ة عمليّ أخلاقيّ ما �� فلسفة  و�ن

ة البناء والتشييد  م ��ا المواطن الصا�ح الذي �سهم �� عمليّ بالشروط ال�ي ينب�ي عل��ا ا�جتمع المتوازن و�تقوّ 

ي��ا �� ميدان  ق ذلك إلا انطلاقا من الو�� بأهمّ هات الك��ى للدولة. ولا يمكن أن يتحقّ �� تناغم مع التوجّ 

مادّ  بوصفها  إل��ا  ننظر  لا  حيث  والت�و�ن؛   ال��بية 
ّ
مستقل ومختصّ ة  بذا��ا  زم�يّ ة  بإفراد  ولك�ّ ة  كفاية  ،  �ا 

تمتدّ عرضانيّ  والموادّ   ة  الأ�شطة  الصفّ الدراسيّ   إ�� مختلف  الممارسة  و��يمن ع��  بل  برمّ يّ ة،  ��ا؛ فحيثما  ة 

فثمّ  القيم  توجد  وحيثما  القيم،  معها  توجد  ال��بية  وتبتوجد  لل��بية،  فعل  ب�ن ة  العلاقة  �غدو  لذلك  عا 

جوهر ال��بية السليمة هو تبص�� النشء بالقيم المث�� المرغوب    العنصر�ن قائمة ع�� ا�حايثة والانصهار؛ لأنّ 

   ف��ا و�شر�بھ النظام القي�يّ 
ّ
 باعھ والعمل بھ.الواجب ات

ة  تمهيدا لتصر�فھ �� العمليّ ة تطرح بدائل وسينار�وهات وتختار الأفضل م��ا  ة قيميّ ة عمليّ وال��بية عامّ 

 التعليميّ 
ّ
 ميّ ة التعل

ّ
 ة وتمث

ّ
��    ة للبناء القي�يّ ة والمرجعيّ م�ن. من هنا تأ�ي الوظيفة التوج��يّ لھ من قبل المتعل

الأخلاقيّ  للممارسة  ضابطة  معاي��  من  عنھ  ير�ح  وما  والت�و�ن  ال��بية  المؤسّ ميدان  داخل  الفض��  سة  ة 

ا�حياة   مع�ى  إدراك  إ��  للوصول     )Meaning of life(وخارجها 
ّ
للا مقابلا  والفراغ بوصفھ  مع�ى 

)Meaninglessness (1ومهتمّا السلوك  غائيّ ��  بحث  بال  ،  �ستحقّ   قارناة  تجعلها  ال�ي  بالسعادة  أن    ا�حياة 

الإ�سا�يّ  الوجود  فعّ   �عاش وتجعل من   وجودا 
ّ
لأن �� سبيل  الا؛  والت�حية  والبذل  العطاء  بقيمة  يرتبط  ھ 

 إعمار الأرض.  

�غرس �� التلميذ مع�ى ا�حياة، بما �� قيم لا تخرج عن ثلاث مجموعات، وفق    أن لهاوالمدرسة م��وك  

 )Experiential(ة  ، وقيم خ��يّ )Creative(ة  �عب�� (فران�ل): قيم ابت�ار�ّ 
ّ
؛ و�ع�ي )Attitudinal(ة  جاهيّ ، وقيم ات

الأو�� ما �عطيھ للعالم �� صورة ابت�ارات، و�ع�ي الثانية ما يأخذه من العالم �� صورة التقاءات وخ��ات،  

 .2خذه من محنتھ �� حالة ما إذا �ان يجب عليھ أن يواجھ قدرا لا يمكن �غي��ه و�ع�ي الثالثة الموقف الذي يتّ 

النا�ع من الإيمان بالتغي��، وتلك الإضافة ال�ي يمكن للفرد    ة �� ذلك التفك�� الإبدا��ّ القيم الابت�ار�ّ   إنّ 

علاقات جديدة ب�ن أشياء  لة أو اكتشاف  مها للمجتمع �� ش�ل اخ��اع جديد أو إبداع يفيد بھ البشر�ّ أن يقدّ 

 
ّ
 قد تبدو متنافرة، فتوف

ّ
الت�اليف وتحسّ ر ا�جهد والوقت وتقل ال�ي تصبح أك��  ن من عمليّ ل من  ة الإنجاز 

   .ةاليّ فعّ 
ّ
ف مع إيقاع التغي�� والرفع من  د الإحساس بتقدير الذات والقدرة ع�� التكيّ ومن هذه القيمة يتول

 يواك��ا  م بقيم جديدة مبتكرةصناعة عالم يتقوّ غاية ي لدرجة التحدّ 
ّ
 ع�ى ا�حياة.متجدّد لمق تخل

 
على   -1

ٔ
دلر"معنى الحياة"، ترجمة وتقديم عادل نجيب بشرى، المجلس الا

ٔ
لفرد ا

ٔ
للمزيد من التوسع في مفهوم معنى الحياة، يراجع: ا

ولى 
ٔ
  .2005للثقافة، المشروع القومي للترجمة، القاهرة، مصر، الطبعة الا

سس وتطبيقات العلاج بالمعنى، ترجمة إيمان فوزي، دار زهراء الشرق، القاهرة، مصر  -2
ٔ
 . 88- 87صفيكـتور إيميل فرانكل، ا



ة نقد وتنوير
ّ
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 أمّ 
ّ
المتول القيم  الفرد  مدة  ا  ترتبط �علاقة  ا�خ��ات والتجارب ف�ي قيم  ينبع مع�ى  الآخر�ن،  بن  هنا  ومن 

ا�حياة، الذي يمنح الإ�سان القدرة ع�� بناء علاقات اجتماعية ناجحة تقوم ع�� ا�حبة والتعاون والمشاركة  

والتطوع والرغبة الصادقة �� مساعدة الآخر�ن، والتواصل الإ�سا�ي الرحيم، الذي يتجنب إصدار الأح�ام  

كما    (Moralistic judgments)الأخلاقية   والمواقف.  والمعتقدات  القيم  نتيجة لاختلاف  تنشأ  ما  كث�ً�ا  ال�ي 

الذي يضع الآخر موضع   (Denial of responsibility) يرفض هذا النمط من التواصل التنصّل من المسؤولية

عن   أيضًا  و�بتعد  ع��ا.  الصادرة  الطائشة  التصرفات  مسؤولية  من  أو  ا�خطأ  من  الذات  و���ئ  الا��ام 

نًا، مما يث�� �� المتلقي مشاعر ا�خوف 
ّ
استخدام لغة تنطوي ع�� أوامر تحمل �� طيّا��ا ��ديدًا صر�حًا أو مبط

 .ر السلطو�ةمن العقاب أو اللوم إذا لم يمتثل لتلك الأوام

(Commands that carry explicit or implicit threats, provoking in the recipient a sense of fear 

of punishment or blame if they do not comply with such authoritarian directives). 

ز  ة ترك�� الانتباه ع�� الموضع الذي �عزّ كيفيّ ا�حفاظ ع��  هذا النوع من القيم،    ��لذلك ي�ون الرهان،  

 It is an ongoing reminder to keep our attention focused on a( من احتمالات حصولنا ع�� ما نر�ده 

place where we are more likely to get what we are seeking(1  .   ّأس�ى ما نطمح إليھ هو    أنّ   ولا شك

عادة  إغناء ي��افق    اء حياة �خص آخرغنإ�� إ  من خلالھ طوعا التعاطف، الذي هو عطاء من القلب، �س��  

 بمتعة العطاء والأخذ معا. بالإحساس

   و�خلاف ذلك،
ّ
خذها الفرد لمواجهة ما يمكن  ة ع�� المواقف ال�ي يمكن أن يتّ جاهيّ ي�ون مدار القيم الات

ل المعاناة إ�� سعادة، و�خلق  قا وغ�� قابل للتغي��، فيحوّ ة تجعل مص��ه متحقّ أن �ع��ضھ من مشا�ل حياتيّ 

 ؟؟؟ى مع�ى ا�حياة، بما هو قدرة ع�� التواقفوهنا أيضا يتبدّ   .من اليأس أملا، و�جعل من الفشل نجاحا

 مع الذات رغم ما ير�ح ع��ا من ألم.  

   -تبعا للنوع الثالث من القيم  -يظهر مع�ى ا�حياة
ّ
جاه الذي �سلكھ لمواجهة ما قد �ع��ينا  �� الموقف أو الات

بالشموخ والرضا؛ وهنا تكمن عمليّ من مطبّ  القي�يّ ات  البناء  �عدّ   ة  الفرد لمواجهة ا�حياة  ة قيمية  �� ت�يء 

لھ لاجتياز اختبار الاندماج بنجاح وتحو�ل الشعور بالإحباط إ�� إحساس بالتفاؤل، طالما أمكن لھ إدراك  تؤهّ 

 
ّ
  س عليھ �عاملھ مع الإخفاق والفشل، ليملأ بذلك الفراغ الوجوديّ ال�حيح الذي سيؤسّ   جاه السلو�يّ الات

القيميّ  �� صورتھ  المع�ى  إ��  اللامع�ى  لينتقل من  ا�جتمعيّ أو  المعاي�� والأح�ام  تن�جم مع  ال�ي  ثم ة  ة. ومن 

ة ال�ي �سهم ف��ا المدرسة �ش�ل كب��، فتجعل  د بالتنشئة الاجتماعيّ ا يتحدّ اة معطى ثقافيّ يص�� مع�ى ا�حي

و�دراك المعا�ي    ما ينب�� أن ي�ون عليھ الاجتماع الإ�سا�يّ ��  راتھ عالفرد قادرا ع�� اكتشاف ذاتھ و�ناء تصوّ 

 
ّ
يوظ أن  يمكن  (رابح/رابح)، منطلقا  ال�ي  والعلاقة معا  الهدف  ل�حفاظ ع��  القوّ �� ذلك  فها  الروحيّ من  ة  ة 

ال�ي �� إرادة ا�حياة   القوّة ��The will to meaning(الدافعة  أنّ تلك  ت  ). والملاحظ  ع�� ��ذيب   دفعال�ي 

 لمع�ى الوجود.  السلوك وتخليق الوجود بوصفھ المعادل الموضو��ّ 

 
1- Ibid, p 4. 
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 یات الترصید: ة في المدرسة وتحدّ القیم المغربیّ  -5

ة هو: كيف  ة وأصال��ا �� المدرسة المغر�يّ ة القيم المغر�يّ يّ ا مساءلة أهمّ ل سؤال يطالعنا ونحن نتغيّ إن أوّ 

 
ّ

ة؟ وهل تحافظ المدرسة ع�� أصالة القيم  رة �� عمق الثقافة المغر�يّ �سهم المدرسة �� �عليم القيم المتجذ

 ة أمام المد ال�ا�ح للعولمة؟  المغر�يّ 

ة ذات طا�ع  وتقاليدهم وأعرافهم رغم زحف منظومة قيميّ   مثا بثقاف��المغار�ة من أك�� الشعوب �شبّ   �عدّ 

   �و�يّ 
ّ
ة و�عادة  ة استنبات هذه القيم �� المدرسة المغر�يّ ا يجعل عمليّ صال؛ ممّ أفرز��ا تكنولوجيا الإعلام والات

للتحقّ  قابلا  أمرا  ال��بو�ّ إنتاجها  القيم  وليست  مق.  ثقا��ّ ع  نفصلةة  السوسيو  محيطها   ن 
ّ
أن ذلك  نلمح  ؛  نا 

ة لتشر�ب هذه القيم،  سة الأسرة �� ممارس��ا العفو�ّ ت�املا �� الأدوار والوظائف ال�ي تضطلع ��ا �ل من مؤسّ 

 سة المدرسة �� تقنينا��ا المعيار�ّ ومؤسّ 
ّ
المدرسة لا تزال تدين بالولاء    نا ن�حظ أنّ ة ل��سيخ هذه المنظومة. بيد أن

التقليديّ لوظ  يؤهّ يف��ا  الذي  المستوى  إ��  �عد  ترق  ولم  التحدّ ة،  لمواجهة  القيميّ لها  ف��ا يات  �غوص  ال�ي  ة 

منطلقها     �� أنّ ة، وال�ي لا شكّ غم من نقط الضوء الكث��ة ال�ي �عكس �عض السلو�ات المدنيّ ا�جتمع؛ فبالرّ 

   نّ فإالمدرسة، �التعاون، والتضامن، والتآزر،  
ّ

ة أخرى مثل ا�جشع، والطمع، واستغلال  ي ظواهر سلبيّ تف��

ة ��  ة...؛ يجعلنا �عاود مساءلة أدوار المدرسة المغر�يّ ة، والرشوة، وا�حسو�يّ المآ��ي لتحقيق المصا�ح الذاتيّ 

  القطع مع هذه الممارسات ال�ي �عصف بالنسق القي�يّ 
ّ

 ك والانفراط.  وتجعلھ أك�� عرضة للتفك

مها لقد �ان ا�حرص ع�� بناء الو�� بمنظومة القيم ومأسس��ا �� مختلف التوج��ات والدلائل ال�ي تقدّ 

غياب مقار�ة   ة تخليق ا�جتمع وتحصينھ من �ل أش�ال الانحراف. لكنّ يّ ة م��جما للو�� بأهمّ الوزارة الوصيّ 

 ا ورمز�ّ يّ التعليم مادّ س ولمهنة  ة ومندمجة �عيد الاعتبار للمدرّ شموليّ 
ّ
تحقيق هذا الرهان �� صورتھ    ��ر  ا يؤث

ة ال�ي تجعلھ قادرا ع�� لم �عد لھ الم�انة الاعتبار�ّ   المغر�يّ   ملمح الأستاذ �� ا�خيال ا�جم��ّ   المت�املة؛ ذلك أنّ 

 �  �إغرس القيم القمينة بتخليق السلوك وترصيده داخل ا�جتمع، نظرا  
ّ
ة عند  ة المهنيّ ي منسوب ا�حافز�ّ تد�

 الكث�� من الأساتذة؛ إذ لا �ستطيع المدرّ 
ّ
 س أن يؤث

ّ
م و�تفاعل تفاعلا إيجابيا مع توج��ات  ر قيميا �� المتعل

ة إلا بالإعلاء من قيمتھ وجعلھ �شعر بتقدير الذات ��  يّ ة �� تبئ�� القيم �� الممارسات الصفّ الوزارة الوصيّ 

مدرّ  محفّ �ونھ  ونموذجا  ناهيسا  للتلميذ،  التنشئة  زا  عملية   �� بأدوارها  الأسرة  اضطلاع  ضرورة  عن  ك 

 الاجتماعيّ 
ّ
ات الملقاة ع��  والمسؤوليّ   م، وأمام وطأة المهامّ ة �سبب التغي��ات المتسارعة �� عالم اليوم؛ فالمعل

حدث بينھ و��ن  بوصفھ أبا ثانيا أو أسرة ثانية، و   والإ�سا�يّ   عاتقھ، لم �عد قادرا ع�� القيام بدوره ال��بويّ 

 ة.  ة التنشئة الاجتماعيّ مسؤوليّ الأسرة اختلاف �� التقييم  وتبادل للاّ��ام بالتقص�� �� تحمّل 

إ�� بروز اختلالات قيميّ  المغر�يّ لقد أف�ىى هذا الوضع  القيم  �� ة أجهزت ع�� �سبة حضور  ة الأصيلة 

اليوميّ  الفردانيّ السلوك  اللي��اليّ ، فانتشرت مظاهر  المرتبطة بديكتاتور�ّ ة  ة السوق، والمنتجة لأفراد غ��  ة 

صناعة ذلك الوجود  ��    1ة إ�� العزلة والأنانيّ   ىة؛ وهو ما أف��دين من �ل الضوابط الأخلاقيّ متجرّ و مسؤول�ن  

الأسرة  و�ضاف إليھ أنّ    .ةة والاجتماعيّ بحمولاتھ الثقافيّ   ر من ر�قة الو�� ا�جم��ّ المأمول المتحرّ   ال�خ��يّ 

 
1- François de Singley, L’individualisme est un humanisme, Editions de l’aube, paris 2011, 9. 
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 ق، و النووي الضيّ   الش�لإ��    الممتدّ الش�ل  انتقلت من  
ّ
ة ع�� ا�حوار  ة المبنيّ ت العلاقات الاجتماعيّ اضمحل

 مهدّ   ي، وأض�� معها البناء الاجتما��ّ والتشارك والدفء الأسرّ 
ّ

ة، �سبب طغيان  ك أ�ساقھ المعيار�ّ دا بتفك

 
ّ
 ك، وفقدان قيمة التآزر، والتواصل، وتقدير الغ��، وتراجع قيمة القناعة والرضا...الرغبة �� التمل

 ونتيجة لذلك، لم �عد من الممكن ا�حديث عن الأسرة باعتبارها كيانا واحدا وموحّ 
ّ
  أ�حينا إزاء ما دا، و�ن

داخليّ  عوامل  تأث��  تحت  وقيمها  وعلاقا��ا  بنيا��ا  وتتمايز  تتباين   أسر 
ّ

(التفك الانتقال  الأسريّ   كّ ة   ،

. وقد  1ة، العولمة) ة (انفتاح المغرب ع�� العالم، ال�جرة ا�خارجيّ ، التمدرس...) وعوامل خارجيّ الديموغرا��ّ 

 
ّ
. ثمّ  حضور الفرد داخل المدرسة؛ إذ أصبح مسؤولا �ش�ل مباشر عن نجاحھ أو فشلھ��  رت هذه القيم  أث

الاجتما��ّ   إنّ  بانتمائھ  مح�ومة  صارت  مؤسّ والثقا��ّ   خياراتھ  �عد  ولم  الثقافة  ،  إنتاج  �عيد  المدرسة  سة 

أيضا  السائدة والملاحظ  يتمتّ   أنّ .  أن  �ش�ل مسبق  يف��ض  الفعل  ا�حرّ مفهوم  ما من  بدرجة  الفرد  ��  �ّ ع  ة 

 
ّ
 فاتھ محدّ ت�ون تصرّ  خياراتھ، وألا

ّ
 .2ة لا قدرة لھ عل��ا أو اجتماعيّ  دة �ش�ل وثيق بقوى نفسية

المدر��يّ  الكتاب   �� القيم  تحضر  الثانويّ   فكيف  تتحقّ للتعليم  وهل  مجتم��ّ ؟  واقع   �� القيم  هذه    ق 

 ة والانكفاء ع�� الذات؟ �ات العولمة والن�وع نحو الفردانيّ موسوم بمتغ�ّ 

  ة من خلال الاشتغال ع�� نموذج�ن لكتاب التلميذ �� التعليم الثانويّ سنحاول مقار�ة هذه الأسئلة البؤر�ّ 

ة، الأو��  والرائد �� اللغة العر�يّ   -والتكنولو��ّ   ة، ا�جذع المش��ك العل�يّ : (مرشدي �� اللغة العر�يّ التأهي��ّ 

 ب�الور�ا علوم وتكنولوجيا). 

إ�� جانب    والأخلا��ّ   ، ع�� الاهتمام بالمعيار القي�يّ التأهي��ّ   ، �� التعليم الثانويّ انصب الكتاب المدر��يّ 

ة الأصيلة مصطبغة  ة، وأصبحت القيم المغر�يّ أثناء الس��ورة البيداغوجيّ   والمعر��ّ   اهتمامھ بالمعيار العل�يّ 

ال�و�يّ  إوالإ�سا�يّ   ببعدها  ثمّ  الديداكتيكيّ   نّ .  والدعامات   النصوص 
ّ
مكث جاءت  قيميّ ة  بحمولات  من  فة  ة 

� ين�ع نحو  ة داخل عالم متغ�ّ لھ للقيام بأدواره ا�جتمعيّ ة تؤهّ كفايات ممتدّ   اذ  مت�املا   تب�ي تلميذاأن    شأ��ا 

ة التلميذ  �خصيّ   ��  قيم حقوق الإ�سان والمواطنة  وأن �عزّز كذلك   والاع��اف،ف والاندماج والتعا�ش  التكيّ 

 �ش�ل يتيح لھ التفاعل مع ما يحيط بھ من ظواهر وقضايا ووسائط.  

العر�يّ و�ع��   اللغة   �� (مرشدي  التلميذ  كتاب  العل�يّ ��  المش��ك  ا�جذع  التنوّ والتكنولو��ّ   ة،  ع��    ع ) 

ب�ن    المذ�ور  تمزج  خصبة  ثقافة  قيم مرتكزة ع��  ترصيدها، و��  المراد  القيم  ة  يّ فنّ الو   ةدبيّ الأ   ا�جوانب�� 

وتتأسّ ةحقوقيّ ا�و   ةعلاميّ الإ و   ، 
ّ
والات العولمة،  البصر�ّ س ع�� مفاهيم  والتواصل، والثقافة  ة، والشعر  صال 

ملمح مواطن    �شكيلة تروم  ة بيداغوجيّ ة واس��اتيجيّ ة قصديّ ة، والشعر والمدينة؛ إ��ا فلسفة تر�و�ّ �ّ وا�حرّ 

 ��و�ّ متشبّع توازن  م  سويّ 
ّ
 .ة �� �عدها ا�حدا�يّ ة ال�ونيّ أيضا ع�� الهو�ّ  منفتحة و يّ تھ ا�حل

 
الدراسة الوطنية الميدانية حول القيم وتفعيلها المؤسسي، تغيرات وانتظارات لدى المغاربة، القيم وسؤال التنمية في المجتمع  -1

ول، 
ٔ
فاق، الدراسة الوثائـقية، التقرير الا

ٓ
 . 29صالمغربي، الحصيلة والا

ريمون بودون ورينو فيول، الطرائق في علم الاجتماع، ترجمة مروان بطش، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع،  -2
ولى 

ٔ
 . 72، ص2010الطبعة الا
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قيمة الطموح وتقدير الذات والإصرار ع��    ، مثلا، يخدم �ش�ل ضم�يّ النص السرديّ ومن دلائل ذلك أنّ  

��وم غرس قيم  ف  النص الوصفيّ   . أمّاالنجاح والرغبة �� �غي�� واقع ا�حال (أبواب الأمل لنجيب محفوظ)

ا قد يحدق بھ من  وصونھ ممّ   يّ واللامادّ   يّ المادّ �� جانبيھ  ة وا�حفاظ ع�� ال��اث  الاع��از بالذاكرة التار�خيّ 

أنقار)  مظاهر (لقاء غر�ب    المسر��ّ / ا�حواريّ   النصّ   . و�خلاف ذلك، �عّ��ا�حو والتقو�ض (تطوان �حمد 

ث الإ�سان بأرضھ وحنينھ الدائم إ�� �حظة البدايات رغم اختلاف ا�جغرافيا  لعبد الكر�م برشيد) عن �شبّ 

المضيف،  الثقافيّ  البلد   �� كذلكنطو �و ة  استلهام    ع��  ي  خلال  من  وا�حاضر؛  الما��ي  ب�ن  ا�حوار  ثيمة 

سينت�ي بتقاسم الطعام مع    رحواهو  ة، و ة ونزع��ا الأرستقراطيّ ة (امرئ القيس) بدلالا��ا الثقافيّ �خصيّ 

 
ّ
(أيّ فلا �سيط  بباريسح  فندق   �� ترسيخ وب)  إ��  بالاستتباع  وسيف�ىي  وتكس��    �يقيم  .  والكرم  التواضع 

 .ة من أجل بناء التواصل وا�حافظة ع�� ا�حوار السل�يّ ة والاجتماعيّ ا�حواجز النفسيّ 

   ا�حجا��ّ   النصّ   ا أمّ 
ّ
 (المرأة عماد الأسرة لعلا

ّ
 ل الفا��ي) فيدعو المتعل

ّ
� بقيمة المساواة ب�ن المرأة  م إ�� التح�

ة  ة المغر�يّ تناغم مع ا�خصوصيّ وت  ،لا تتنا�� مع طبائع الأشياء  �ش�ل يجعلهاوالرجل �� ا�حقوق والواجبات  

تجاوز النظرة القاصرة لدور المرأة �� المشاركة �� الإعمار  هو ما شأنھ أن �ساعد ع��  و   .نة الأسرةرة �� مدوّ المقرّ 

ة، و�� صورة  �شيي��ا وتقز�م أدوارها الر�اديّ   والقائمة ع��لمرأة  لة  ة السلبيّ والبناء، وتفادي الصورة النمطيّ 

 يطوّ   ات هذا النصّ ة استقرار يق�ن. و�� طيّ ة الشرقيّ ة الذ�ور�ّ �� العقليّ   �ستقرّ 
ّ
ة  م الكفاية التواصليّ ر المتعل

ا�حجّ  ودفع  والتأث��  الإقناع  ع��  تنب�ي  با�حجّ ال�ي  ا�خلا ة  القضايا   �� الدليل فيّ ة  إعمال  إ��  تحتاج  ال�ي  ة 

ة  ة وتحقيقا للذات الساعية إ�� الاستقلال �� ميولها ومواقفها الإيجابيّ ة ا�حجاجيّ اليّ وال��هان ضمانا للفعّ 

 القضايا الراهنة للمجتمع. تفاعلها مع و 

ة ترسيخ مهارات التفك�� الناقد  يّ ات ا�حجاج والإقناع نا�ع من أهمّ ة تدريس اس��اتيجيّ يّ الو�� بأهمّ   إنّ 

)Critical Thinking Skills(1 ّعملي  بوصفھ 
ّ
منظ  ة 

ّ
المسل وت�حيح  الاستقصاء  إ��  ��دف  و�شاطا  مات  مة 

 
ّ
اللا  �� ا�جم��ّ المر�وزة  والتجرّ و��  والموضوعيّ ،  وا�حياد  حلّ   عندة  د  ع��  والقدرة  الأشياء،  ع��    ا�حكم 

التحدّ  ومواجهة  �عقليّ المشكلات  التعصّ يات  ونبذ  الانفتاح  القضايا  ة  مختلف   �� عميقا  والغوص  ب، 

 ا�جتمعيّ 
ّ
التلميذ من الأف�ار    حص�نك هذه المهارة كفيل بتة �عيدا عن منطق التسطيح والتسليم. ولعل تمل

ل  الذي �سمح لھ بالتأمّ  ك التأو���ّ �شغيل ا�حرّ وذلك ع��  ة الوافدة،  من التأث��ات الثقافيّ  صيانتھامة و الهدّ 

هذا النمط من    �� بني��ا العميقة، واستقصاء مصدرها، وتفس�� علاقا��ا قبل الوصول إ�� القبول ��ا. إنّ 

   ا�حجا��ّ   التفك�� الذي يضمره النصّ 
ّ
مت�ن �سمح بتفتيت جوهر الأشياء    ك جهاز استدلا��ّ �ستوجب تمل

كوتقليب النظر ف��ا وعدم القبول ��ا ع�� عواه��ا
ّ
ة  ة والثقافيّ ة والمن�جيّ الكفايات التواصليّ   ، و�ؤول إ�� تمل

ات  ة؛ �الانفتاح ع�� القضايا الراهنة، والو�� بالمستجدّ ها امتدادات �� ا�حياة العمليّ منح ة، و�والاس��اتيجيّ 

 
1- Beyer, B. (2001), What research says about teaching thinking skills, in A.L. Costa (eds). Developing minds, 
A resource book for teaching thinking, (p275-282). Alexandria, VA, Association for Supervision and 
Curriculum Development. 
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ّ
اجتماعيا واقتصاديّ وثقافيّ   المتداولة  �خصيّ   ،اا  و�عز�ز  وامتلاك  والفن،  الثقافة  الفكر  ع��  منفتحة  ة 

 القدرات ع�� التواصل و�بداء الرأي والمناقشة وا�حوار.

العر�يّ وتتدرّ  اللغة   �� �� كتاب (مرشدي  القيم  العل�يّ ج  المش��ك  ل�جذع  النصّ   والتكنولو��ّ   ة)    لتشمل 

فنّ  (من  أيضا  فنّ   الإعلامي  إ��  قنديل)الشارع �حمّ   النخبة  المن��ي  إذ  د  �سمح ؛  التفك��    هو  مهارة  بتنمية 

وهو   ا. توليفات جديدة ب�ن عناصر قد تبدو من�احة عن �عضها �عض المرتكز ع�� إيجاد علاقات أو  الإبدا��ّ 

  ، ونقل الفنّ 1صف بالأصالة وان��اك مبادئ وقواعد موجودة سلفا لإنتاج ��يء جديد ب يتّ بذلك تفك�� متشعّ 

و�قدّ  جميعا  الناس  فيھ  يتشارك  والشوارع،  الساحات  إ��  المعارض  ردهات  واق��احا��م  من  لمسا��م  مون 

التشكيليّ  اللوحة  فتصبح  والتحس�ن،  تصو�ر�ّ للتطو�ر  مشاهد  عن  عبارة  وتفيض  ة  با�جمال  تن�ح  ة 

   . و�لّ ذلكبالدهشة والغموض
ّ
م الإحساس بقيمة ا�جمال والقدرة ع�� صناعتھ، واكتشاف  �غرس �� المتعل

ة بما يم��ها عن أش�ال الوجود المش��ك ع�� أكمل وجھ، فالفضاءات العامة ساحات ل�جذب  ا�حياة ا�حضر�ّ 

 . 2ده والطرد، وقد يفوق ا�جذب ف��ا الطرد أو يحيّ 

ز  ا مرتبطا ببلاغة ا�جمهور، يحفل بجملة من القيم ال�ي �عزّ ا بصر�ّ الشارع، بوصفھ �عب��ا ثقافيّ   فنّ   نّ إ  ثمّ 

 ، يجمع الفنان ا�ح��ف بالإ�سان الهاوي �� �حظة آنيّ لفضاء للتواصالانتماء إ�� ا�جماعة وتخلق  
ّ
سم  ة تت

التصنّ ة والتلقائيّ بالعفو�ّ   ة والابتعاد عن 
ّ
ات الفراغ  ع، و�عكس مجاراة  ا�حداثة، و�ستخدم   �عد  ما  جاهات 

الدهشة    غلب عل��اة كب��ة وغ�� متجا�سة �ة للإبداع والانفتاح ع�� قاعدة جماه��يّ الموجود �� الأحياز الم�انيّ 

والإثارة �عطي    ؛ والفضول  بل  الفضاء،   �� بالوجود  يكتفي  الذي لا  الإ�سان  الفضاء هو   �� يوجد  "فالذي 

الفضاء وجوده من خلال ما لديھ من قدرة ع�� التمع�ن، ومن خلال التقائھ بالآخر�ن ومشارك��م ا�حنة أو  

ة والمشاركة، كما �ستلزم التفك�� فيھ  اء �ش��ط المعيّ الوجود �� الفض  لأنّ )؛  ...(   المتعة، الشقاء أو السعادة

 
ّ

يتيسّ التفك ال�ي  بالمنظورات  ��ا وجوده" ر  ھ اختيار  3ر 
ّ
أن  �� إليھ منظومة  . وما من شكّ  ين�جم مع ما ترمي 

 
ّ

ا�ح� ب�ن  مزج  من  والت�و�ن  القيمل  وتن�يلٍ ،  وال�و�يّ   �ّ ال��بية  ع��  لتنمية  ساسيّ الأ رافعة  ال   من�لة  ل��بية  ة 

ة والتسامح،  بقيم الانفتاح والاعتدال والوسطيّ   �ا ��شبّ فضلا عن  وتأهيلھ �ش�ل مستدام،    الرأسمال البشريّ 

الإ�سانيّ  وا�حضارات  الثقافات  ب�ن  المتبادل  والتفاهم  وا�حوار  الضابطة  4ة والإبداع  المعاي��  لنسق  وفقا   ،

 .  ا للمواطنة وممارسة الاجتماع الإ�سا�يّ بوصفھ مجالا عامّ  لمفهوم الفضاء العموميّ 

  (ال�ائنات الرهيبة لرؤوف وصفي)؛ وهو نصّ   التخي��ّ   وتنت�ي ا�جزوءة الأو�� �� الكتاب المذ�ور بالنصّ 

   طافح بالقيم ال�ي ت��ز أنّ 
ّ
تدعم  تدم��ه، و   ى لا يتمّ ��ا �� علاقتنا بقوان�ن ال�ون ح�ّ هناك حدودا لا يجب تخط

ة �عد غزو التكنولوجيا،  ؤ بما يمكن أن ي�ون عليھ مستقبل البشر�ّ للتنبّ ات جديدة  �� آليّ   يّ التفك�� ا�جدّ 

 
1- Beyer. B. (1987), Practical strategies for teaching of thinking, Boston, Ally. 

المجال العام من المفهوم إلى التداول، نحو مقاربات متعدية، ، "قبسات لطه عبد الرحمن وزيجموند باومان"،جميلة تلوت -2
 . 127ص، 2018الكـتاب الول، يناير سلسلة مغارب، تصدر عن مركز مغارب للدراسات في الاجتماع الإنساني، 

و من المواطن الصالح إلى المواطن الصالح، ضمن سلسة مغارب،  -3
ٔ
 المخالفة والفضاء العام، ا

ٔ
 .85صعبد الرزاق بلعقروز، مبدا

 . 5-4ص، 1/17التربية على القيم بالمنظومة الوطنية للتربية والتكوين والبحث العلمي، تقرير رقم  -4
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ّ

التدخ إجراءات  وضع  قصد  وا�خاطر  الفرص  استبا��ّ ومعرفة  �ش�ل  والتوافق  ل  التآ��  إ��  الدعوة  مع   ،

، و�� ا��جام  1والعيش �� سلام لتحقيق التنمية المستدامة، �� تناغم مع توصيات ا�جلس الأع�� للتعليم

ة، والعمل  ة ع�� حساب القوة ال��ديديّ ة الت�امليّ لقوّ لمع ما ينب�� أن ي�ون عليھ ا�جتمع المعاصر من سيادة  

 بمنطق رابح/رابح. 

؛ �العولمة (ملازمة  م�حّة   ة ومدار ا�جزوءة الثانية ع�� جملة من النصوص ال�ي تطال قضايا ذات راهنيّ 

الإ�سا�يّ  للتار�خ  ا�حقوقيّ   العولمة  والثقافة  الرحمن)؛  عبد  �حمّ لطھ  الإ�سان  حقوق  (ت�امل  خليل ة  د 

 
ّ
 المو�ىى)، والات

ّ
ة (لوحات من و��  صال لنبيل ع��)، والثقافة البصر�ّ صال والتواصل (عظمة تكنولوجيا الات

  ة الشعب لفدوى طوقان)، والشعر والمدينة (أنا..�ّ ة (حرّ �ّ الأطلس لطو�ي مار��ي وفر�د الزا��)، والشعر وا�حرّ 

 والمدينة لعبد المعطي حجازي). 

لتطو�ر   ة واض�� الم��اج �� ال��ك�� ع�� البعد القي�يّ والناظر �� هذه النصوص مجتمعة �ستنتج قصديّ 

ال��بو�ّ  لهو�ّ الكفايات  مدر�ا  مواطنا  التلميذ  من  تجعل  ال�ي  ا�حليّ ة  الهو�ة  و ة  تھ   �� ومندمجا  ع��ا  مدافعا 

 ال�ونيّ 
ّ
ا�حنيف،   ة من �عاليم الدين الإسلاميّ ة المستمدّ يا بالثقافة ا�حقوقيّ ة ال�ي �� قدر هذا العصر ومتحل

�� السلم والأمن هو المعادل    ة ونظيفة وا�حقّ يّ �� بيئة �حّ   ؛ فا�حقّ الإ�سا�يّ   والمنفتحة ع�� القانون الدو��ّ 

 �� ا�حياة. ل�حقّ  الطبي��ّ 

إطلاع التلميذ ع�� الانفجار الكب��    ، �ان من الضروريّ و�معانا �� تكثيف حضور القيم �� الكتاب المدر��يّ 

 يّ ي شهدتھ التكنولوجيا، وا�جالات ا�ختلفة ال�ي طال��ا؛ مع ال��ك�� ع�� أهمّ ذال
ّ
صال  ة إدماج تكنولوجيا الات

العمليّ TICEوالتواصل ( تجو�د   �� التعليميّ )  التعلميّ ة  بذلك  ة  أو�ىى  كما  المعرفة،  مجتمع   �� والانخراط  ة 

 .2لل��بية والت�و�ن الميثاق الوط�يّ 

ة �غذية ميول التلميذ �� عصر موسوم �عصر التقنية، ة ال��بو�ّ ومن شأن إدماج التكنولوجيا �� العمليّ 

 
ّ
، وتنمية التفك�� الناقد والتفك��  م الذا�يّ وتنمية جملة من القيم والكفايات؛ كتعز�ز الثقة بالنفس، والتعل

 ، والاستقلاليّ ، وتطو�ر التفك�� العل�يّ الإبدا��ّ 
ّ
 خاذ القرار المناسب بناء ع�� ملاحظاتھ واستنتاجاتھ. ة �� ات

ة ف�ي من سمات ا�جتمع المعاصر الموسوم بمجتمع الاستعراض أو حضارة المشهد  أما الثقافة البصر�ّ 

 
ّ
  ال��ك��، �� الكتاب المدر��يّ   تأث��ا. لقد تمّ ة الأك��  ة ا�جالات و�بسط سلطتھ الرمز�ّ الذي ير�� بظلالھ ع�� �اف

، و�� نقل والوجدا�يّ   يّ �� �عليم قيمة ا�جمال و�ذ�اء الو�� ا�ح��ّ   التشكي��ّ   ة الفنّ يّ المذ�ور، ع�� بيان أهمّ 

ة. وقد �انت جبال الأطلس الثيمة ال�ي اشتغل عل��ا  مشاهد وصور من حياة الناس �� تفاعلا��م الاجتماعيّ 

توظيف تقنية حبوب الشاي الملصقة    . و�نطوي ةة الم�انيّ ة ع�� الاع��از بالهو�ّ المذ�ور �� دلالة رمز�ّ   النصّ 

 دلالة رمز�ّ   الشاي ع��مة ع�� ش�ل جبل من  ع�� القماش والمقدّ 
ّ
ة ال�ي تحتفي  ل �� عراقة القيم المغر�يّ ة تتمث

ما يصاحب ذلك من �حظات  بطقوس تحض�� الشاي، وتقديمھ إ�� الضيوف احتفاء ��م وتكر�ما لهم، مع  

 
على للتعليم في موضوع دور المدرسة في تنمية السلوك المدني. -1

ٔ
  ينظر في هذا الصدد الرسالة الملكية الموجهة للمجلس الا

 .121-120-119، المواد 10الميثاق الوطني للتربية والتكوين، الدعامة  -2



ة نقد وتنوير
ّ
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العيش عند المغار�ة    استحضار مثل هذه القيم دليل ع�� الاهتمام بفنّ   . ولعلّ الأ�س والفرح والدفء العائ��ّ 

 أ م��ا.المطبخ المغر�ي جزءا لا يتجزّ  ة ال�ي �عدّ ة الثقافيّ وال��ك�� ع�� الهو�ّ 

ة  �ّ (حرّ   الشعريّ   ة �� ثنايا النصّ �ّ و�الانتقال إ�� القيم الأخرى المبثوثة �� كتاب التلميذ، �ع�� ع�� قيمة ا�حرّ 

  من خلالها   �� وجھ الطغيان يتوق   �ة للشعب الفلسطي�يّ الشعب لفدوى طوقان) الذي يحمل صرخة مدوّ 

يمجّ  الذي  فالشعر  الغاشم،  الاحتلال  ر�قة  من  الظلّ للا�عتاق  منطقة  إ��  ين�وي  ما  سرعان  الطغاة    د 

 فا الشعر الذي ينتصر للمظلوم�ن والضعفاء  والنسيان، أمّ 
ّ
ومن شأن التأكيد ع��    .ده التار�خهو الذي يخل

 أن يموضوعة ا�حر�ة  
ّ
ة و�عز�ز قيم الانتماء إ�� الوطن  ك الكفايات الاس��اتيجيّ جعل المتعلم قادرا ع�� تمل

 والذود عن حوزتھ والت�حية من أجلھ.  

الفاحص يجعلھ مدر�ا للواقع الذي لا غلبة فيھ    العقل النقديّ   إعمالة  أن �عليم التلميذ كيفيّ   ولا شكّ 

 
ّ
لانھ لبسط هيمنتھ �� صراع الوجود والقدرة ع�� تدب�� الن�اع بوصفھ  ة وعتاد يؤهّ ك لعدّ إلا للأقوى المتمل

أهداف   فيھ  تتعارض  أو  تتعادل  قد  صراعا  أو  ا�حدودة،  الموارد  أو  السلطة  أو  القيم  حول  صراعا 

  . وهكذا يتمّ 1ة للطرف�ن لا يمكن تحقيقها معا �� آن واحد المتخاصم�ن، أو اعتقادا بأن الطموحات ا�حاليّ 

 
ّ
ة وفق مصا�حها؛ و��  يبقى ح��ا ع�� ورق وتديره الشعوب القو�ّ   القانون الدو�� الإ�سا�يّ   م بأنّ توعية المتعل

ضمنيّ  رسالة   ذلك 
ّ

التس� ضرورة  مفادها  الإيجابيّ ة  والمشاركة  بالعلم  عمليّ ح   �� التنمية  ة  لتحقيق  البناء  ة 

 تھ ب�ن الأمم الأخرى.  ة المستدامة ال�ي تكفل للمجتمع قوّ البشر�ّ 

بالمدينةو  علاقتھ   �� الشعر  بموضوعة  ا�جزوءة  علاقة  فإمّ   .تنت�ي  بالمدينة  الإ�سان  علاقة  ت�ون  أن  ا 

و�مّ  وتوافق،  وا��جام   اندماج 
ّ
والتشظ والا��حاب  للاغ��اب  مجالا  المدينة  ت�ون  أن  الناحية    ي.ا  ومن 

ة من خلال فضاء المدينة الذي يرمز إ�� العزلة  لمقار�ة أزمة الهو�ّ   المدينة محاولة إدراج شعر    �عدّ الضمنيّة،  

التذمّ  أو  والاستياء  والأنوميا،  الذات،  عن  والانفصام  والانخلاع  السلطة  "وا�عدام  والعداء،  والضياع؛  ر 

   .2والعزلة، وا�عدام المغزى �� واقع ا�حياة والإحباط" 
ّ
ة تقتطع الفرد من الم�ان والزمان،  ها قيم سلبيّ و�� �ل

العموميّ  الفضاء   �� المشاركة والتفاعل  العمران،    وتجعلھ منبوذا وعاجزا عن  ، فضلا عن  تجعلھو و�قامة 

 متّ   ذلك،
ّ
ة،  الاجتماعيّ ة، واللاهدف، والعزلة  لة �� ال�جز، واللامع�ى، واللامعيار�ّ صفا بمظاهر الاغ��اب المتمث

والتشيّ والتمرّ  الإيجابيّ د،  القيم  مقابل   �� الفردانيّ ؤ؛  ونبذ  ا�جماعة،  داخل  بالتساكن  تحتفي  ال�ي  ة،  ة 

 ة. ة والاجتماعيّ والطموح، والبذل والت�حية، والاع��اف بالآخر و�مختلف �شكيلاتھ الثقافيّ 

 

 

 
1- Kevin Avruch (2009), Cross-Cultural Conflict, in Keith William Hipel, conflict resolution, vol 1, (USA, 
New York, Encyclopedia of life Support Systems EOLSS, The United Nations Organization for Educations 
Science and Culture, UNESCO), p 45. 
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 ة وتعبیراتها في المجتمع: القیم المدرسیّ -6

ة الإجابة عن  رات المدرسيّ استطاعت الكتب والمقرّ   حدّ   ة هو: إ�� أيّ السؤال الذي يطرح نفسھ بحدّ   إنّ 

ة وأن  ة والسلوكيّ جة �� هذه الكتب القطع مع الأعطاب الاجتماعيّ سؤال القيم؟ وهل استطاعت القيم المروّ 

 تجد لها �عب��ات �� ا�جتمع؟ 

أنّ  المغر�يّ   يبدو  المدرسة  ع��  �عاقبت  ال�ي  الإصلاح   مسارات 
ّ
إلا �سهم  لم  تحقيق    ة   �� محتشم  �ش�ل 

الأساسيّ  م��ا،  الانتظارات  و شموليّ القار�ة  الم غياب  ل  وذلكة  الأفراد  يتحمّ   ال�ي  ةتشاركيّ الة  من  �ل  ف��ا  ل 

ترو�جھ �� المدرسة من قيم وسلو�ات    وا�جماعات مسؤوليا��م؛ فلا نزال ن�حظ نوعا من القطيعة ب�ن ما يتمّ 

   ا�جتم��ّ ة و��ن الواقع  إيجابيّ 
ّ
 الموسوم بتد�

ّ
ستدامة، الم ة  ثقافيّ البيئة  الة وغياب  رات التنمية البشر�ّ ي مؤش

   إحراز  ة ال�ي لم �ستطعناهيك عن سمعة المدرسة المغر�يّ 
ّ
 التأث�� الملموس �� ا�جتمع بقدر ما تأث

ّ
ي  رت بتد�

�� المعاي�� والضوابط الأخلاقيّ ولم تقدر ع��  صورتھ الأخلاقية،   التغي��  الناظمة للعلاقات  مجاراة �سق  ة 

ساع الفجوة ب�ن  التباعد  مقدار ة. ولنا أن �ستق��ي واقع ا�حال لندرك  الإ�سانيّ 
ّ
ة وما  ة القيم ال��بو�ّ مثاليّ   وا�

 التلاميذ خارج أسوار المدرسة من مظاهر سلوكيّ   بديھي
ّ
ة  �عمليّ   وتضرّ   السلوك المد�يّ تتعارض مع    ةة منحط

 تدب�� الفضاء العام.

ة الأصيلة ال�ي ة أك�� من ترو�جها للقيم المغر�يّ ة ال�ونيّ ج للانفتاح ع�� الهو�ّ �ا قيم تروّ أ�ّ كذلك  حظ  نلا و 

وا�حياء،  والإيثار،  والصدق،  الوالدين،  للكب��، ورضا  الصغ��  كتوق��  وا�حوامل؛  الأسناد  أغلب   �� �غيب 

ضم�يّ  �ش�ل  إلا  تحضر  فإ�ّ   والكرم، ولا  حضرت  و�ذا  التجر�د ولا  ومس�وت عنھ.   �� قيما موغلة  �غدو  �ا 

ة،  ة المغر�يّ مات ال�خصيّ من مقوّ   ا، باستثناء قيم التعاون والتضامن والكرم ال�ي �عدّ ق أثرها إجرائيّ يتحقّ 

 
ّ
ظل والفردانيّ وقد  ا�حداثة  نزعات  تمسسها  ولم  صامدة  الثقافيّ ت  البنيات  �غ��  رغم  والاجتماعيّ ة،  ة  ة 

ة؛  ة إ�� الأسرة النوو�ّ � �� بنية الأسرة ال�ي انتقلت من العائلة الممتدّ �غ�ّ لك من  ، وما لازم ذ للمجتمع المغر�يّ 

ما خلالھ  ندرك    وهو   من 
ّ

متجذ أصيلة  مغر�ية  قيم  ا�جم��ّ أ��ا  الو��   �� التعاطف      المغر�يّ   رة  قوامها 

)Sympathie(  ّ1ة تأتلف با�حب الذي يبدو أك�� شمولا لبنية إ�ساني 
ّ
الإ�سان   ان� ة يم�ّ . فالتعاطف طبع وجبل

و�حظم  المغر�يّ  غ��ه  تار�خيّ   يانن  قوّ �سلطة  وعناصر  وجاه��ا  لها  ولك��ة  ��    انيحتاج  ما ��ا؛  التعز�ز  إ�� 

   صي��ماى لا يح�ّ   الوسط المدر��يّ 
ّ
ي حالة الانفصام ب�ن الأسرة والمدرسة وا�جتمع؛  النسيان. وهنا وجب تخط

�لّ  أصبحت  المؤسّ مؤسّ   حيث  عن  بمنأى  �شتغل  المدرسة،  سة  ع��  عالة  الأسرة  وأصبحت  الأخرى،  سات 

 
ّ
. ة بالتفعيل القي�يّ المدرسة وحدها المعنيّ   ة واعتقادها أنّ ة التنشئة الاجتماعيّ ��ا عن أدوارها �� عمليّ لتخل

غنائھ  ومحاولة إ  لة لدور الأسرة �� ا�حفاظ ع�� المكتسب القي�يّ المدرسة يف��ض أن ت�ون مكمّ   وا�حال أنّ 

 و�عز�ز حضوره �� ا�جال العام. 

 
1- Max Sheller (1950), Nature et forme de sympathie, Payot, Paris, p 266. 



ة نقد وتنوير
ّ
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ة مثالا)، نلفي حضورا لقيمة  ة للسنة الأو�� ب�الور�ا علوم (الرائد �� اللغة العر�يّ �� م��اج اللغة العر�يّ 

 
ّ
  "، و�� آخر مجزوءة �� الكتاب المدر��يّ ة �� الشعر العر�يّ ة �عنوان: "قيم إ�سانيّ التضامن �� مجزوءة مستقل

 أر�ع مجزوءات: الذي يضمّ 

 مجزوءة "أنواع ا�خطاب"؛  -

 مجزوءة "قضايا معاصرة"؛  -

 مجزوءة "مفاهيم"؛  -

 ". ة �� الشعر العر�يّ مجزوءة "قيم إ�سانيّ  -

�ا  ة، فإ�ّ ة والمن�جيّ ة والتواصليّ ة والاس��اتيجيّ ق الكفايات الثقافيّ ل�ن �انت هذه ا�جزوءات مجتمعة تحقّ 

 ة والمفاهيم الفلسفيّ ا��ا منظومة من القيم ال�ي تحضر �� مختلف القضايا الإش�اليّ تخ��ن �� طيّ 
ّ

بة؛  ة المرك

وقضيّ كقضيّ  التنمية،  وقضيّ ة  التكنولوجيا،  ومفهوم ة  التواصل،  ومفهوم  ا�حداثة،  ومفهوم  ال�جرة،  ة 

   . وهوالإبداع
ّ

 ما يمك
ّ
لھ للتعاطي مع مختلف القضايا الراهنة والتفاعل  ة تؤهّ ة معرفيّ د �عدّ م من ال��وّ ن المتعل

 مع ما �شهده العصر من متغ�ّ 
ّ
 جاهات حداثيّ �ات وات

ّ
  و�بدا��ّ   � �عقل نقديّ ة، وما �ستوجبھ ذلك من التح�

ة، بما �� �سق مغلق من القيم تصدر عنھ ا�جموعة  ة الثقافيّ ضايا حفاظا ع�� الهو�ّ لغر�لة الأف�ار والق

��ا ��  فظ ع�� عبقر�ّ اح صدورا ية، قصد إيجاد ا�حلول للمشكلات ال�ي �ع��ضها �� تطورها التار���،  المعنيّ 

و 1�التم�ّ  ال�و�يّ   �نفتح ،  �عدها   �� القيم  و ع��  المتأسّ ا  قحقّ �،  الشاملة  البشر�ة  الرأسمال  لتنمية  ع��  سة 

إ�� مجتمع المغايرة    نتقل من التماثل الثقا��ّ �خرط �� عصر العولمة والتكنولوجيا والاتصال، و �نالبشري، و 

 والاختلاف. 

ح بلفظ ا�جزوءة الأخ��ة تتفرد ب�و��ا تصرّ   التصر�ح بھ؛ غ�� أنّ   تبدو القيم، ههنا، �سقا مضمرا لا يتمّ 

ال�ي    قيمة التضامن، وقيمة التسامح، وقيمة ا�جمال؛ فالقيمة الأو��  :)ة �� الشعر العر�يّ القيم (قيم إ�سانيّ 

د من خلال قصيدة (أخوك لإيليا أ�ي ما�ىي)، و�ع�� ع�� �عب��ا��ا الصارخة �� ا�جتمع،  التضامن، تتجسّ   ��

�ع�ّ  بانتمائھ الإسلاميّ   � عن أصالة المواطن المغر�يّ و��  ال�ي    والإ�سا�يّ   وارتباطھ  ووعيھ بالمصا�ح المش��كة 

ة. ومنھ  تجمع الإ�سان بأخيھ الإ�سان، و�مكن أن نلمس حضورها �� مختلف ال�وارث والمآ��ي الاجتماعيّ 

وا�جا�� انطلاقا من المدرسة بوصفها مشتلا لهذه    �� إحياء قيم التضامن الاجتما��ّ ة إت�ون ا�حاجة ماسّ 

د ذلك �ش�ل لافت للنظر �� زلزال ا�حوز الذي  وقد تجسّ   .وتطو�ره  القيم وفضاء لتنمية الضم�� الاجتما��ّ 

�انت  و أحيا هذه القيم وأبرز أصال��ا لدى المغار�ة الذين لم يتوانوا �� تقديم �ل أش�ال الدعم والمساندة،  

دائما سبّ  المد�يّ المدرسة  السلوك  �عز�ز  إ��  التطوّ   اقة  العمل  و ��ّ وقيم  ع��   �جراء،  ا�جتمع   �� القيم  هذه 

المادّ  والمساعدات  والعينيّ يّ المبادرات  يقدّ ة  ال�ي  المغر�يّ ة  المدرسة  تلاميذ  لإغاثة  مها  المناطق  ة   �� المواطن�ن 

 المن�و�ة �سبب الفيضانات أو الثلوج.

 
إلياس بلكا ومحمد حراز، إشكالية الهوية والتعدد اللغوي في المغرب العربي: المغرب نموذجا، مركز الإمارات للدراسات والبحوث   -1

ولى 
ٔ
بو ظبي، الطبعة الا

ٔ
 . 8ص، 2014الاستراتيجية، ا



 مصطفى العطار   .د  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ التربية على القيم وقيم التربية

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
(405) 

   ثقافة التطوع هذه �عكس صورة مجتمع حر�يّ 
ّ

ة والقدرة ع�� المشاركة  ة الاجتماعيّ � بالمسؤوليّ ومنتج يتح�

ة لنداء التضامن تخفيفا  ة والتلقائيّ عن استجابتھ الفور�ّ   ، علاوة ع�� ذلك،�يع�ّ و المنتجة �� قضايا ا�حياة،  

  لأزر، لا فرق �� ذلك ب�ن الغ�يّ ل اللمعاناة وشدّ 
ّ
ا، وظهر  ا قو�ّ فت قيمة التضامن صدى عالميّ والفق��. وقد خل

   التفك�� الإبدا��ّ 
ّ
توف�� الر�ط �شبكة الأن��نيت انطلاقا من أقمار (سبيس إكس)،  من خلال   ياتھ�� أب�ى تجل

 فضلا عن استغلال ذ�اء تدب�� ا�حال لتوف�� الإنارة للمناطق المتضررة.  

وت��ض ع�� الدعوة    ،دها قصيدة (يا قلب...لر�اض المعلوف)ا القيمة الثانية، قيمة التسامح، فتجسّ أمّ 

قد  ل و   . ع�� حتمية العيش المش��ك، والابتعاد عن الأحقاد والضغائن  شديدإ�� نبذ ا�حروب والتطاحن والت

 
ّ
 ة.  ة ال�ي ��يمن عل��ا الفردانيّ الذي خاصم الن�عة الإقصائيّ  لت �عب��ا��ا �� الإ�سان المغر�يّ تمث

الإ�سانيّ  العلاقات  سيادة  النفعيّ ورغم  ع��  القائمة  ا�حقّ ة  وان��اع  الاع��اف  ة  ظلّ   ، ��   ا�جتمع    فقد 

 متشبّ   المغر�يّ 
ّ
التعا�ش  من  ع�� ذلك    لت  ��ا أمشاجھ؛ ولا أدلّ ثا ��ذه القيمة الأصيلة ال�ي سرت �� �سغھ و�ش�

ي  ة، من منطلق الدين الإسلامّ ة والعقديّ ة ب�ن أفراد ا�جتمع ع�� اختلاف تلو�نا��م الإثنيّ وا�حبّ   والتذاوت

التساكن ب�ن   ة الذي يدين بھ المغار�ة والذي يدعو إ�� عدم إكراه الناس ع�� أن ي�ونوا مؤمن�ن، و�� هذا قمّ 

ة ا�حق لهؤلاء �� ممارسة طقوسهم  المسلم�ن وغ�� المسلم�ن من الديانات الأخرى؛ فقد منحت الدولة المغر�يّ 

التعا�ش ب�ن    . ثمّ إنّ سلوك يجنح إ�� الازدراء أو التجر�ح الأخلا��ّ   بمنأى عن �لّ   ة ووجودهم الثقا��ّ ديّ التعبّ 

د مثالا للاندماج والانصهار والتما�� داخل  عة يجسّ العرب بتلو�نا��م ا�ختلفة والأمازيغ بتشكيلا��م المتنوّ 

��    و�� تحقيق مفهوم الاجتماع الإ�سا�يّ   �ي الواحد الذي �سمھ التعا�ش �� تدب�� الشأن العامّ الكيان الدول

 اتھ التحاور�ّ ة و�� هو�ّ تفاعلاتھ الأخلاقيّ 
ّ
ات الصلبة ال�ي تجعل الفرد ينطوي  سمة بالمرونة �� مقابل الهو�ّ ة المت

 . ع�� ذاتھ ولا يقبل التنازع المنتج الذي يخرج عن دائرة التمركز الثقا��ّ 

 خاتمة:  -7

 الإجابة عن سؤال القيم ومدى تحقّ   إنّ 
ّ
 قھ �� ا�جتمع لا يمكن أن يرت

ّ
  ة ال�ي �عدّ إ�� المنظومة ال��بو�ّ   د إلا

ة هو  حاضنة القيم وراعية لها، والإصلاح الذي لا يطال ميدان ال��بية والت�و�ن ع�� مستوى التنشئة القيميّ 

ة الشاملة  ة، ولا نلمس أثره �� التنمية البشر�ّ ف سرعان ما تنكشف صورتھ �� الممارسة الاجتماعيّ إصلاح مز�ّ 

 ال�ي معيارها الرفاه الاجتما��ّ 
ّ

 ؛ لذلك نلاحظ تأخ
ّ

رات هذه التنمية، وفقا لبيانات التنمية  را وا�حا �� مؤش

 التعليم ببلادنا. ة ط الذي �عرفھ وضعيّ ل التخبّ ، ومن ب�ن الأسباب الرئيسة لهذا التذيّ وتقار�رها البشر�ة

   إنّ 
ّ
ي ذلك  باتھ و�كراهاتھ، فيؤدّ أزمة ا�جتمع منبجسة من أزمة المدرسة العاجزة عن التفاعل مع متطل

 إ�� فقدان مع�ى ا�حياة وفشل الفرد �� مسؤوليّ 
ّ
ة نحو الاندماج  ي منسوب الدافعيّ ة اختيار هذا المع�ى، وتد�

، والفشل �� صناعة الإ�سان الذي ينجح �� الانتقال من أخلاق الاع��اف والتواصل إ�� أخلاق  الاجتما��ّ 

. 1ف من متاعب بحث الإ�سان عن المع�ىالتعارف والوصال؛ فامتلاك القيم، ع�� حد �عب�� فران�ل، يخفّ 

، وعدم الر�ون من إعادة الاعتبار للمدرسة بوصفها حجر الزاو�ة �� �ل إصلاح مجتم��ّ   �ان لا بدّ   ومن ثمّ 

 
سس وتطبيقات العلاج بالمعنى، مرجع سابق، انكلر فيكـتور إيميل ف -1

ٔ
 . 70ص، إرادة المعنى، ا



ة نقد وتنوير
ّ
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الطو�او�ّ  الشعارات  �لّ إ��   �� ترفع  ال�ي     ة 
ّ
ا�خل  �� القيم  منظومة  واعتبار  وح�ن،  الضلال  وقت  من  ص 

ا �شارك  هذه المقار�ة تبقى قاصرة ما لم يكن فعل الإصلاح رهانا مجتمعيّ   . بيد أنّ والانحراف الأخلا��ّ   السلو�يّ 

الغيورة ع�� عمليّ  المؤسسات  جميع  ال��بية و�سافيھ  رجال  فيھ  و�نخرط  ال��بية،    �� ذلك  كهم�حرّ و   ؤها،ة 

 المتأسّ   الضم�� الأخلا��ّ 
ّ

 س ع�� قيم الن�اهة والصدق والتح�
ّ
ية تجاه الوطن، والعبور من المواطنة  � بالمسؤول

القيم   القيمت�ن، وفق �عب�� طھ عبد الرحمن أن "المواطنة عبارة عن جملة من  ب�ن  إ�� ا�خالقة؛ والفارق 

�ي ��دف أصلا إ�� تقو�ة الشعور بالانتماء للمجتمع أو للدولة، وهو أمر محمود ��  ة الة الوضعيّ السياسيّ 

ا خالصا، بينما ا�خالقة �� عبارة عن جملة من القيم ال�ونية ال�ي فطر الله ھ يبقى سلو�ا دنيو�ّ ذاتھ، لكنّ 

نا لم �عد  لكنّ  .1ع ع��ا قيم أخرى وتقوم مقام الم��ان الذي توزن بھ القيم الوضعية" الإ�سان عل��ا، وقد تتفرّ 

ى فقدت المدرسة قيمة ا�خالقة  نرى سوى خطاب ين�ع إ�� التشظية والتفتيت �� أوصال ا�جسم ال��بوي، ح�ّ 

ة. وهو ما يجعلنا نطرح الأسئلة  ة والإقصاء وتكريس الفوارق الاجتماعيّ وصارت فضاء لتنامي قيم الفردانيّ 

ة لت�ون قادرة ع��  قة واستعادة وظيف��ا التأث��يّ الضيّ الآتية: كيف السبيل إ�� إخراج المدرسة من شرنق��ا  

رفد ا�جتمع بقيم ا�خالقة والاستغناء ��ا عن المواطنة ال�ي تلزم ع��ا وفق �عب�� طھ عبد الرحمن؟ وكيف  

د الإ�سان بالوسائل ال�ي �سمح لھ بالعثور ع�� المع�ى؟ وهل يمكن  يمكن لمنظومة ال��بية والت�و�ن أن تزوّ 

 �ا تا�عة للمع�ى الذي يمكن أن يمنحھ المدرّ س أم أ�ّ للقيم أن تدرّ 
ّ
 م انطلاقا من ضم��ه و�خلاصھ؟س للمتعل

ا�حديث عن القيم �� علاق��ا بفعل ال��بية حديث ذو �جون، والأجو�ة ال�ي نف��ضها    صفوة القول؛ إنّ 

ة لمعرفة البنيات  ت الأ�ساق الاجتماعيّ ة ال�ي تفتّ ا إعمال النظرة التبصر�ّ عن الأسئلة السابقة تقت��ي منّ 

القيم الأصيلة المرتكزة ع�� الوجدان والضم�� لا    لات ذلك إدراك أنّ ��ون من محصّ و   .ة الثاو�ة ف��االثقافيّ 

   تز�ويّ   ة؛ بل �� سلوك عم��ّ ات أخلاقيّ س ولا يمكن التعامل معها نظر�ّ يمكن أن تدرّ 
ّ

� بھ �ل فرد تبعا  يتح�

ب�ن المدرسة وا�جتمع عاملا رئيسيّ  التشارط  ال�ي �شغلها، في�ون   للوظيفة 
ّ

نتائج  ا يمك إ��  ننا من الوصول 

ة وأشمل من قيمة  ة، وت�ون قيمة ا�خالقة بحمول��ا الروحيّ بة لشروط المعقوليّ مح�ومة بالنجاعة ومستجي

 م ف��ا القدرة ع�� علاج أعطاب المدرسة وا�جتمع معا و�عطاء مع�ى ل�حياة.المواطنة، لذلك نتوسّ 
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