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 ربیة سوسیولوجیا التّ 
 عند الخمار العلمي  

 
 
 
 

 : صملخّ 

ها رحلة  ما عدّ ّ◌ و�ن د تلق�ن للمعرفة،ر�ية مجرّ ّ◌ أصيل، لم ير �� الت  مغر�يّ   ا�خمار العل�ي، سوسيولو��ّ 

للهو�ّ  صا�عة  الإ�سان،  ا�حياتيّ ة وموجّ تخلق  للمسارات  ا�جتمع،  هة  أعماق   �� بنا  �غوص  كيفة.    يّة�اشفا 

السّ   �شابك خيوط 
ّ
الل ين�ج  والمدرسة، وكيف   لطة 

ّ
الط تر�و�ّ عب عالم  بل كفلسفة  ة  فل، لا كفعل عابر، 

ة مع البيئة  تداخل القيم الأخلاقيّ   يّة عميقة. يطرح أسئلة جر�ئة حول دور المدرسة �� �شكيل الو��، وكيف

 إعادة التّ إ��  �ا دعوة  ة. إ�ّ الاجتماعيّ 
ّ
د، يصنع من  متجدّ   �بية لا كمنظومة جامدة، بل كفضاء حيويّ فك�� �� ال�

 
ّ
 .فل إ�سانا قادرا ع�� مواجهة المستقبلالط

المفتاحيّ    :ةال�لمات 
ّ
السّ ال� المدرسة،  العل�ي،  ا�خمار   �بية، 

ّ
الل الهو�ّ لطة،  الأخلاقيّ عب،  القيم  ة،  ة، 

 
ّ
 .ةنشئة الاجتماعيّ فل، المراهقة، التّ ا�جتمع، الط

 

Abstract : 
Fortuitously, there exists the kind of educational philosophy that comes from El khammar El Alami, 

a distinctive Moroccan sociologist, who sees education as a process that forms human beings, defines 

individuals, and directs life choices. He descends to the lower stratum of society to explain how both 

power and school unfold and how play places the child’s world together, not temporarily, but as a 

concept of education. He poses significant concerns to the school concerning the formation of 

consciousness, which has more to do with moral values. It is a call to rethink education too and not in 

terms of a static structure but as a living entity, dynamically creating children for a world that is yet to 

come. 

Keywords: Education  - El khammar El Alami - School - Power - Play - Identity - Moral values - 

Society - Child - Adolescence - Socialization. 
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 : تقدیم -1

 
ّ
تتعل  لا 

ّ
ال� �عملق  ف�ي  المفاهيم،  بتوصيل  أو  بالمعرفة  فقط  وتوجيھ  أيضا    �بية  العقول  �شكيل  ع�� 

، حيث  الذي يقوم عليھ البناء الاجتما��ّ او�ة  �ا حجر الزّ ة ال�ي نختارها جميعا دون و��. إ�ّ المسارات ا�حياتيّ 

 
ّ
ة خيوطها ع�� الأفراد وا�جماعات، ليصبح ا�جتمع مسرحا مفتوحا تتقاطع فيھ أدوار  قافيّ تن�ج القيم الث

 السّ 
ّ
ة. وهنا، وسط هذا الفضاء المتشابك، يظهر ا�خمار  ة، و�نكشف فيھ دور القيم �� بناء الهو�ّ �بيّ لطة وال�

 
ّ

 عليميّ حولات التّ �س�� إ�� فهم التّ   ر مغر�يّ العل�ي كمفك
ّ
��دف إ��    ة، وذلك من منظور سوسيولو��ّ �بو�ّ ة وال�

 
ّ
 .الأفراد وا�جتمع ���بية الكشف عن عمق تأث�� ال�

العل�ي   ا�خمار   ��  يطرح 
ّ
"المعرفة والسّ مؤل مثل  (فاتھ   1995لطة" 

ّ
ال� "أسس   ،( ) )، و"الطفل  2002�بية" 

ة،  قليديّ )، قضايا جر�ئة، �عمل ع�� ان��اع القناعات التّ 2018و"ا�جتمع وتحول القيم" ()  2017وا�حياة" (

 فهو يدعونا �� مختلف أعمالھ إ�� التّ 
ّ
لا يكتفي  و ة.  وابط الاجتماعيّ �بية �� �شكيل العلاقات والرّ فك�� �� دور ال�

، بل يذهب إ�� ما وراء ذلك: إ�� الأسرة، إ�� العلاقة  فحسب  ةقد نحو المدرسة كمنظومة معرفيّ بتوجيھ النّ 

 اليوميّ  فضا��مب�ن الأفراد �� 
ّ
 ة.رات ا�حياتيّ صوّ ل التّ ، حيث تنمو القيم وتتش�

، حيث  شغوف بفهم ا�جتمع المغر�يّ   ، ينبض قلب فضو��ّ تحت عباءة البحث العل�يّ   يمكن القول، إنّ 

 يرفض العل�ي إلقاء نظرة سطحيّ 
ّ
بة، فهو من علماء الاجتماع الذين �غوصون �� أعماق  ة أو تقديم حلول معل

هذا ا�جتمع �ستمع لأنفاسھ المتسارعة وهمساتھ ا�خافتة، و�حاول أن يتلمس تناقضاتھ. وذلك ل�ي يفهم  

من    العل�ي، �ان دائما وما يزال يؤمن ببناء الإ�سان المغر�يّ   ة. علاوة ع�� أنّ ويعيد بناءه بلغة سوسيولوجيّ 

 ة.وسيولوجيّ خلال المعرفة السّ 

 : للخمار العلميّ   ربويّالمدرسة والمجتمع في الفکر التّ -2

ة تتلا�� روس وتلقى الامتحانات، بل عن ساحة فكر�ّ ة تحفظ ف��ا الدّ ث هنا عن مدرسة تقليديّ لا نتحدّ     

 
ّ
د بناية، بل فضاء حيوي  رها ا�خمار العل�ي. فالمدرسة �� رؤ�تھ ليست مجرّ لطة، كما يصوّ �بية بالسّ ف��ا ال�

 
ّ
ا�جتمع، �ش�  يتفاعل مع 

ّ
بھ.لھ ويش� الطفولة من خلال عدسة  وعندما    ل  نلقي نظرة فاحصة ع�� عالم 

�سلية كمجرد  للعب  السطحية  النظرة  تتجاوز  ال�ي  العل�ي  ا�خمار  رؤ�ة  متتبع�ن  أنّ  �ستكشف  ،  اللعب، 

 
ّ
ل نافذة  عبالل

ّ
   يمث

ّ
تھ و�شكيل  فل ومرآة �عكس رؤ�تھ للعالم، وكيف ُ�ساهم �� بناء �خصيّ ع�� عقل الط

 ة.  تھ الاجتماعيّ هو�ّ 

 :في المغرب غییر الاجتماعيّ لطة: المدرسة والتّ ة والسّ ربیّ التّ  -2-1
للدّ  م�ان  مجرد  ليست  العل�ي،  ا�خمار  يرى  كما  المغرب،   �� بالمعلومات  المدرسة  العقول  وحشو  رس 

 ة. �� أك�� من ذلك بكث��؛ إ�ّ الأ�اديميّ 
ّ
 �بية والسّ �ا ساحة معركة مفتوحة ب�ن ال�

ّ
ات  ل الهو�ّ لطة، حيث تتش�

السّ  عيد 
ُ
والسّ و� "المعرفة  كتابھ   �� جديد.  من  ا�جتمع  ملامح  رسم   لطة 

ّ
ال�  �� دراسات   لطة: 

ّ
والط فولة  �بية 

أنّ  �عت��  النّ   وا�جنس"،  الأسئلة  من  كث��ا  �ستد��  المدرسة  والمن�جيّ ظر�ّ موضوع  والا�ستيمولوجية  ة  ة 
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   أيضًا   � العل�يما يم�ّ و ).  8، ص  1995ار�خية. ويستد��، فضلا عن ذلك تحديد المفاهيم (العل�ي،  والتّ 
ّ
ھ  أن

حولات الك��ى  ما �� �حظات التّ عليمية �أدوات حاسمة �� �شكيل ا�جتمع، لاسيّ سات التّ �غوص �� دور المؤسّ 

تمرّ  الأمم  ال�ي  مؤسّ   .��ا  قصديّ فالمدرسة   سة 
ّ

تدخ عن  �ع��  الدّ ة  سلطة  سلو�اتل   �� ا�جتمع    ولة  أفراد 

ر  ��ا و��ّ� لطة القائمة يدعم إيديولوجيّ �ا جهاز للسّ ... إ�ّ والأخلا��ّ   والاقتصاديّ   يا��يّ وتوج��ها تبعا لنظامها السّ 

 ).11نفسھ، ص   عسلو�ا��ا (المرج 

التّ  ا    وايا والمساجد، معزولا عن العالم ا�خار��ّ عليم �� المغرب مغلقا �� الزّ قبل المدرسة، �ان 
ً
ومحتفظ

خة �� ا�جتمع. �انت هذه المدارس بمثابة جزر صغ��ة ة م��ّ� ة واجتماعيّ نا�ع من قيم دينيّ   بمسار تقليديّ 

الهو�ّ  ع��  تحافظ  أن   تحاول 
ّ
الث و ة  وحقيقيّ تمتاز  قافية.  وا�ح  مفهوم  �غياب  المرحلة،  المدرسة    هذه  عن 

ة، لم �عد هذا الا�غلاق خيارا. �ان الاندماج ��  ). لكن مع دخول المدرسة الاستعمار�ّ 15(المرجع نفسھ، ص  

 بيل الوحيد للتّ هو السّ   نموذج غر�يّ 
ّ

ى و�ن �ان ذلك ع�� حساب  ات، ح�ّ مكن من ا�حفاظ ع�� �عض بقايا الذ

 .�جتمعما �ان ُ�عت�� قيمة �� نظر ا

 
ّ

للتدخ نتيجة  �عت��  الاستعمار،  ف��ة   �� المدرسة،  �انت  الأجن�يّ لقد  الماقبل    ل  الوضع  تكس��  ومحاولة 

من    ة مع ا�حفاظ ع�� �عضها الآخر �ش�ل إراديّ للمغرب من خلال تكس�� �عض البنيات الاجتماعيّ   رأسما��ّ 

تم�ّ 15(المرجع نفسھ، ص    طرف المستعمر كفاعل اجتما��ّ  الهو�ّ ). لقد  إ�� تذو�ب  ة  � هذا ا�جهاز �سعيھ 

 
ّ
. �انت تلك المدارس تب�ي نموذجًا  ات الاستعمار الغر�يّ ة للمغار�ة ح�ى يخرج م��ا ما يناسب أيديولوجيّ قافيّ الث

 
ّ

ة. لم تكن  ات �عيدة عن ا�جذور المغر�يّ ة وتزرع قيمًا وأيديولوجيّ ة الوطنيّ ك فيھ الهو�ّ جديدًا، نموذجًا تفك

 مهمّ 
ّ
 ة، وتحو�ل عة الأصليّ قافة والهو�ّ ��ا نقل المعرفة فحسب، بل �انت أداة للقضاء ع�� الث

ّ
باب إ��  قول الش

 .ةلطة الاستعمار�ّ أدوات �� خدمة مشاريع السّ 

 
ّ

 ات المغر�يّ لكن �� قلب تفكيك الذ
ّ

تحت الاحتلال،   رزحعوب ال�ي تة، �ان هناك حتمًا، كما �� عادة الش

جديدة.   وولادة  ��   الاستقلال،و�عد  مقاومة  تواجهها،  �انت  ال�ي  المثبطات  رغم  الوطنية،  المدرسة  �انت 

 
ّ
 وق  الط

ّ
 الذي يتعل

ّ
ة.  ة، وتخليصها من غزو المفاهيم الغر�يّ ات المغر�يّ ق بھ ا�جتمع �� محاولة إعادة بناء الذ

ة  ة؛ �انت محاولة يائسة للعثور ع�� صلة مفقودة بالهو�ّ عليميّ سات التّ د إعادة بناء للمؤسّ �انت أك�� من مجرّ 

 
ّ
ة  ة ساهمت �� توسيع دائرة إنتاج البنيات الاجتماعيّ المدرسة المغر�يّ   . ذلك أنّ ة والموروث الاجتما��ّ قافيّ الث

ت�ا��  غ�� الموزيع  تّ السيادة    التعليمية ت��يرت�افئة. وأصبح دور المؤسسات  غ�� المعادلة و غ�� الة  والاقتصاديّ 

 .)31ـ  30ا�جالات (المرجع نفسھ، ص  �� �لّ 

 : فلة الطّ عب وتكوین شخصیّ : اللّ فوليّ الكون الطّ  -2-2
 
ّ
د �حظات من المرح العابرة أو وسيلة لتمضية الوقت. هو أك��  يراه ا�خمار العل�ي، ليس مجرّ عب، كما  الل

   من ذلك بكث��؛ هو نافذة تطلّ 
ّ
فل الداخ�� وا�خار��، تجعلھ يلتقي با�جتمع، يخت��ه ويعيد  ع�� عالم الط

 � العل�ي برفع السّ �شكيلھ. يتم�ّ 
ّ
د تصرفات  هذه الأ�شطة ليست مجرّ   ر أنّ ظهِ أة، ليُ عب ا�خبّ تار عن أ�عاد الل
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 ة �شارك �� بناء �خصيّ ة، بل �� محطات تر�و�ّ عفو�ّ 
ّ
ة  تھ، و�� منحهم أدوات فكر�ّ فل، �� �شكيل هو�ّ ة الط

 . )41ة تتقاطع مع ا�جتمع الذي ينتمون إليھ (المرجع نفسھ، ص واجتماعيّ 

 
ّ
 إليھسبة  اللعب، بالن

ّ
فل ع�� منطق جديد، منطق يتيح لھ اختبار  ، فلسفة عميقة. من خلالھ، ينفتح الط

المعيار    نوالاجتما�� ب�  وافق ب�ن قدر الإ�سان الفرديّ مفاهيم العالم الذي يحيط بھ. كما أنھ �ع�ي ضمان التّ 

   ). علاوة ع�� ذلك، يرى العل�ي أنّ 42�ة (المرجع نفسھ، ص  رورة وا�حرّ والاستثناء ب�ن الضّ 
ّ
عب هو الأداة  الل

 
ّ
 عالم التّ فل إ��  ال�ي تنقل الط

ّ
��ا و�تفاعل معها �ش�ل يتما�ىى مع المعاي��    ة، تلك ال�ي يمرّ عات الاجتماعيّ وق

 
ّ
 ة للمجتمع المغر�يّ قافيّ الث

ّ
م ��ا الطفل كيفية التفاعل مع الآخر�ن ع�� الألعاب  . و�الطر�قة نفسها ال�ي يتعل

التّ ا�جماعيّ  أو   نافسيّ ة 
ّ
يتعل اجتماعيّ ة،  قيما   م 

ّ
الط ينتج  هنا  من  عميقة،  و�كتسب  ة  وموا�ع  قوان�ن  فل 

 
ّ
ة (المرجع نفسھ، ص  تھ الاجتماعيّ تھ ومعالم هو�ّ د �خصيّ سع دائرة مداركھ وتتحدّ سلو�ات ومواقف. فتت

   ). وهكذا، فإنّ 44
ّ
��ا الطفل ا�جتمع وقيمھ. لكن الأهمّ الل ال�ي �عكس     عب ليس سوى المرآة 

ّ
أن ھ  من ذلك 

ياق، نجد و�� هذا السّ  .ة ال�ي سيأخذها ع�� عاتقھه المستقبليّ تھ، وأدوار �ساعده ع�� اكتشاف نفسھ، وهو�ّ 

 
ّ
   العل�ي يدعوا الآباء ألا

ّ
م، ع��كما لو أن أبناءهم ��خ    عب ال�ي ��ج��م أو تر��ي طموحهم ا�خاصّ يختاروا الل

 
ّ
 د التّ عب ال�ي تمجّ ولا الل

ّ
أم أن�ى أن   ذكرا �ان طفل   �لّ   �بية ع�� المساواة تبدأ من حقّ مي�� ب�ن ا�جنس�ن إذ ال�

   يلعب بأيّ 
ّ
   لعبة �انت شرط ألا

ّ
 ت�ون هذه الل

ّ
 عبة مخل

ّ
فل ولا تؤدي إ�� المطلوب  ة با�حياء وتتجاوز مدارك الط

 
ّ
 م��ا من حيث تحصيل المتعة وال�

ّ
 ).68، ص 2017ليمة والمواطنة (العل�ي، ة السّ خصيّ �بية و�ناء ال�

 أصبح  مفهوم اللعب أيضا. ليس لأنھ    غّ��من، يتمع مرور الزّ 
ّ
 ل أهمّ أق

ّ
 ية، بل لأن

ّ
 ھ يتش�

ّ
روف  ل وفقا للظ

المتغ�ّ الاجتماعيّ   ة 
ّ

يؤك أنّ �ة.  العل�ي     د 
ّ
 الل

ّ
الط يلع��ا  ال�ي  �انت  عبة  ال�ي  تلك  اليوم قد تختلف كث�ً�ا عن  فل 

 
ّ
ة ووالداه هما اللذان يكسبانھ  فل لا يحمل معھ سوى طبيعتھ ا�حيوانيّ تمارس منذ ولادتھ. فحينما يولد الط

الاجتماعيّ  والأخلاقيّ طبيعتھ  التّ ة  خلال  من  الاجتماعيّ ة  �ستمرّ نشئة  ال�ي  المدرسة    ة   �� نموه  مراحل  مع 

 ). هنا، يتم�ّ 45، ص  1995وا�جتمع (العل�ي،  
ّ
 � الل

ّ
 عب بأن

ّ
ما إدماج  ھ لا �س�� إ�� تحقيق الغرائز و�شباعها، و�ن

 
ّ
د  وتحدّ  د نمط وجوده ا�خاصّ إعادة إنتاجھ لعلاقات تحدّ سات القائمة من خلال إنتاجھ أو المؤسّ  فل ��الط

 ). 45� (المرجع نفسھ، ومم�ّ  تھ وتطبعها بطا�ع خاصّ �خصيّ 

ن  فس، ليب�ّ ياق، �عيد العل�ي بناء هذا المفهوم عن طر�ق ر�طھ �علم الأن��و�ولوجيا وعلم النّ �� هذا السّ 

   أنّ 
ّ
 بل هو جزء من بناء هو�ّ   ،اجتما��ّ د �شاط  عب ليس مجرّ الل

ّ
فل. من المنظور الأن��و�ولو��، �عت�� ة الط

 
ّ
 الل

ّ
الل وقيمھ.  ا�جتمع  أنماط  نقل   �� �ساهم  ثقافيًا  �عب�ً�ا   عب 

ّ
الط احتياجات  فقط  �عكس  لا  هنا  فل عب 

 الفرديّ 
ّ
   ، فإنّ ف��يّ حليل النّ ا من زاو�ة التّ . أمّ قا��ّ ة، بل هو طر�قة الامتلاك الث

ّ
لتحر�ر  ل إ�� ميدان  عب يتحوّ الل

 اخليّ وافع الدّ الدّ 
ّ
م ة والغرائز. يصبح بمثابة نقطة انطلاق لفهم الذات، ورغبا��ا، وطموحا��ا. من خلالھ، يتعل

غبات والواقع، ف�ل ما يث�� انتباه الأطفال �� ا�حياة  نقل ب�ن الرّ ة التّ ة، وكيفيّ تھ ا�خاصّ ة بناء هو�ّ الطفل كيفيّ 

�م ير�دون أن يقولوا لنا: نحن الأسياد والمالك�ن لأشياء (المرجع نفسھ، �عيدون إنتاجھ �� لع��م ومع لع��م و�أ�ّ 

 ).46ص 
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 و�التّ 
ّ
 عب ع�� الزّ ا��، إذا نظرنا إ�� الل

ّ
 من، نلاحظ كيف أن

ّ
فل �� عالم  ھ يتجاوز تمثيل الواقع. ما �عرضھ الط

 
ّ
 عب هو ليس مجرّ الل

ّ
ية من المستقبل الذي يتم�ى د إعادة لما هو موجود، بل هو اق��اح للعالم، ��خة محل

 
ّ
الل يراه.  أن  تصوّ الطفل  �عرض  بالأفق،  تحيط  نافذة  هو   عب 

ّ
الط بلورة  رات   �� و�ساهم  للمستقبل  فل 

 .عامل مع هذا المستقبلة للتّ ة والفكر�ّ استعداداتھ العقليّ 

 : للخمار العلمي   ربويّربیة والأخلاق في الفکر التّالتّ  -3

   شائقة للتّعرّفة  ننطلق �� رحلة استكشافيّ   ،�� هذا ا�حور 
ّ
ة والأخلاق عند ا�خمار  �بيّ ع�� العلاقة ب�ن ال�

ا�جوهريّ العل�يّ  دورها  لفهم  ساع�ن  سيّ   ،  لا  الإ�سان،  �شكيل  نموّ ��  رحلة   �� مراهق.  ما  إ��  طفل  من  ه 

 
ّ
 �بيّ ونتساءل هنا، مع العل�ي كيف يمكن لل�

ّ
للفرد، وكيف يمكننا ��يئة البيئة  ة ل البوصلة الأخلاقيّ ة أن �ش�

 جيل مبدعٍ ومسؤول؟  المث�� لنموّ 

 :ة عند دوركایمة الأخلاقیّ ربیة: في التربیّ فل والتّ الطّ  -3-1
 
ّ
مجرّ �بيّ ال� ليست  عمليّ ة  �عليميّ د  المدرسيّ ة  المعرفة  نقل  ع��  تقتصر  الأ�اديميّ ة  أو   ة 

ّ
و�ن فعل  ة،   �� ما 

 
ّ

 ة البشر�ّ خصيّ يلامس أعماق ال�
ّ
��ا ويساهم �� رسم معالم وجودها �� هذا العالم. و�� هذا  ل هو�ّ ة، �ش�

 السّ 
ّ

وسيولوجيا، ليغوص  ر�ن �� السّ ياق، يتناول ا�خمار العل�ي فكر إميل دور�ايم، الذي ُ�عت�� من أبرز المفك

 �� العلاقة المعقّ 
ّ
للطفل. فقد �ان اهتمام    ة تأث��ها �� �شكيل الو�� الاجتما��ّ �بية والأخلاق وكيفيّ دة ب�ن ال�

ا�حوريّ  والدّ   دور�ايم  الأخلاق  جوهر  فهم  انصبّ هو  كذلك  ا�جتمعات،   �� الأخلاق  هذه  تلعبھ  الذي    ور 

، 2002(العل�ي،    هارها، وأخ��ا كشف قواعدها وتأسيس اهتمامھ ع�� البحث عن طرق ت�و���ا و�شكيلها وتطوّ 

 12ص  
ّ
   �بية"، يرى العل�ي استنادا إ�� دور�ايم أنّ ). �� عملھ "أسس ال�

ّ
�بية لا يمكن، ��ذا المع�ى أن  تأسيس ال�

 
ّ
  أخلاقيا. وأنّ  ي�ون إلا

ّ
  الأخلاق لا يمكن أن ت�ون إلا

ّ
 �بية.ع�� ال�

 
ّ
الأخلاق ��   ة �� هذا الفكر؟ دور�ايم �عت�� أنّ ة ��ذا القدر من الأهميّ �بية الأخلاقيّ لكن، ما الذي يجعل ال�

ة، ف�ي تنغرس �� قلب الفرد، وللكشف عن جذورها  ��ا �� واقعة اجتماعيّ ة، و�� قمّ قاعد��ا �� واقعة نفسيّ 

تر�ية    ل�لّ   ة مثالها المنشود، وأنّ تر�ية أخلاقيّ   ل�لّ   أنّ   أيضا  �رى و   من دراسة أغصا��ا ونقطة انطلاقها.  لابدّ 

سا��ا وتقاليدها  د �� مؤسّ حقبة، يتجسّ   ��ا �� �لّ   ار�خ مثالها ا�خاصّ ووع��ا ��ذا التّ   ار���ّ ر التّ طوّ تباعا للتّ 

 ). 16وعادا��ا و�� قواعد سلوكها (المرجع نفسھ، ص 

أعمالھ،  يتم�ّ   �� دور�ايم  الذين عرّ ب�ونھ  �  الاجتماع  علماء  أوائل   من 
ّ
ال� ا،  �بية سوسيولوجيّ فوا مفهوم 

 حيث عرّ 
ّ
اشدين (البالغ�ن) ع�� غ�� البالغ�ن (الذين لم  الذي يمارسھ جيل الرّ أث��  �بية �� التّ فها بقولھ: ال�

ة. إن هدفها هو �عث مجموعة من ا�حالات الف��يائية والأخلاقية  �حياة الاجتماعيّ ا  إ��  يرشدوا �عد) بالنسبة 

   ياق، �عت�� العل�ي، أنّ ). و�� هذا السّ 28نفسھ، ص    (المرجع  ي��اعند الطفل وتنم
ّ

ة  ز ع�� الكيفيّ دور�ايم يرك

   ال�ي يتمّ 
ّ
 ة، الانضباط، والتّ فل ع�� القيم ال�ي ترتبط بالمسؤوليّ ��ا تر�ية الط

ّ
فل، �� نظر دور�ايم،  عاون. فالط

 
ّ
يتعل  لا 

ّ
يتعل ال�لمات فحسب، بل  �� مواجهة مع  م من خلال  ال�ي تضعھ  م من خلال الممارسة الاجتماعية 

 
ّ
س ��  دة. فا�جتمع هو الذي يؤسّ ة محدّ وفق معاي�� أخلاقيّ  فاعل معهمة التّ م كيفيّ الآخر�ن، وتدفعھ إ�� �عل
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ٔ
 رجاء بنعيشة   ا
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�لّ  التّ   وعينا   نظام 
ّ
تنّ� مث ال�ي  داخليّ لات  �انت  لها سواء  والانضباط  بالقاعدة  الإحساس  فينا فكرة  أو  ي  ة 

 ). 28ة (المرجع نفسھ، ص  خارجيّ 

   ا��، فإنّ و�التّ 
ّ
ة  المدرسة، بل يتغلغل �� عمق البيئة الاجتماعيّ �بية لا يقف عند الأسرة أو جدران  تأث�� ال�

 
ّ
الط ف��ا  ينشأ   ال�ي 

ّ
الط فبيئة  الاجتماعيّ فل.  تصوّ فل   �� تؤثر  ال�ي   �� العل�ي،  ا�خمار  يرى  كما  للقيم  ة،  ره 

 الأخلاقيّ 
ّ
فقط، بل يت�امل هذا التأث��    فل الاجتما��ّ ة. ومع ذلك، لا يمكن اختصار تأث�� البيئة �� محيط الط

ا عليھ أن يرتبط ���يء آخر  ة مت�املة. فل�ي ي�ون الإ�سان �ائنا أخلاقيّ مع المدرسة لتخلق منظومة تر�و�ّ 

 
ّ
لل� الأو��  المهمة  �انت  لهذا  يمنحھ قوتھ.  بمجتمع  يرتبط  أن  أي   �بية الأخلاقيّ غ�� نفسھ، 

ّ
الط فل ة �� ر�ط 

   لا. ولأنّ با�جتمع الذي يحيط بھ، أي بالعائلة أوّ 
ّ
هناك    ة فإنّ حيث تبدأ ا�حياة الاجتماعيّ   الأخلاق لا تبدأ إلا

ة تتداخل  البيئة الاجتماعيّ   ، فإنّ ياق المغر�يّ ). و�� السّ 38درجات مختلفة من الأخلاق (المرجع نفسھ، ص  

 
ّ

ا�ح� وا�جتمع  المساجد،  الأسرة،  مثل  أخرى  مؤسسات  الأخلاقيّ مع  القيم  من  معقدة  شبكة  لتصنع  ة  �، 

 
ّ
 والتّ   �اث الإسلاميّ المستمدة من ال�

ّ
 قافيّ قاليد الث

ّ
 ية. هذه العمليّ ة ا�حل

ّ
�بو�ة، ال�ي تحدث داخل المدرسة  ة ال�

 
ّ
عًا يختلف عن غ��ه  ا ومتنوّ ة �� المغرب سياقا خاصّ �بية الأخلاقيّ و�� محيط الأسرة وا�جتمع، تجعل من ال�

 .من ا�جتمعات

 :معلّ ات التّ ة إلى أساسیّ خصیّ المراھق: من بناء الشّ  -م المتعلّ  -3-2
قطة ال�ي تتصادم ف��ا الأسئلة العميقة  تأ�ي مرحلة المراهقة كمنعطف حاسم �� حياة الإ�سان، �� النّ 

الهو�ّ  التّ حول  مع  الفسيولوجيّ غ�ّ ة  والنّ �ات  إ�ّ فسيّ ة   ة. 
ّ

ال�  �ا 
ّ
الط ف��ا  يتجاوز  ال�ي   حظة 

ّ
الط عتبة  فولة،  فل 

ا من التّ 
ً
�� آن واحد.    وداخ��ّ   ة مع ما هو خار��ّ معركة مستمرّ يات، �س�� فيھ إ�� بناء نفسھ ��  حدّ ليدخل عالم

دة تتداخل ف��ا  ة معقّ ة، بل هو عمليّ د مرحلة زمنيّ ل الذي �ستعرضھ ا�خمار العل�ي ليس مجرّ حوّ هذا التّ 

تھ تحت تأث��  ة، حيث يبدأ المراهق �� رسم معالم �خصيّ ة والاجتماعيّ فسيّ �ات النّ غ�ّ دة من التّ أ�عاد متعدّ 

 .ة ة والاجتماعيّ البيئة المدرسيّ 

 
ّ
تتعل لأسئلة  إجابات  عن  يبحث  �ائن  مجرد  ليس  العل�ي  ا�خمار  نظر   �� المراهق  بمستقبلھ  �عت��  ق 

 
ّ
مت�امل    حلقة نموّ  العل�ي المراهقة عُدّ ما هو فرد �� طور إعادة اخ��اع نفسھ. �� هذا السياق، �َ فحسب، و�ن

 
ّ
 تخضع من جهة إ�� مؤث

ّ
 رات طفولة وتؤث

ّ
حقة من عمر الإ�سان (المرجع  ر بدورها من جهة ثانية �� المراحل اللا

 المراهقة �� عمليّ   ). وهو ما �ع�ي أنّ 47نفسھ، ص  
ّ

ة غ�� ثابتة، حيث �شمل جميع جوانب  خصيّ ة بناء ال�

. فالمراهق �� هذه المرحلة، يبدأ  والاجتما��ّ   وا�جسديّ   والعق��ّ   ،النّف��يّ ة الفرد وذلك ع�� مستوى  �خصيّ 

 �� اكتشاف ذاتھ �ش�ل أعمق، وتبدأ تلك الأسئلة الك��ى حول من هو وما الذي ينب�� أن ي�ون. 

 ما يم�ّ   إنّ 
ّ
 � المراهق، أن

ّ
ة وأخلاقية تتيح  م كيف يتفاعل مع العالم وفقا لمعاي�� اجتماعيّ ھ يحاول أن يتعل

   جهة فهممن    لھ الانتماء، وتقبل الذات وال�ي �ع�ي ��ا العل�ي
ّ

ة أو  ات سواء ع�� مستوى القدرات العقليّ الذ

 
ّ

الذ التّ اكتشاف  الواقعيّ ات نفسها ومن جهة   وقعات 
ّ
للمتعل  ة 

ّ
الذ المراهق. فتقبل   م 

ّ
بالن المراهق  سبةات    إ�� 

التّ يؤدّ  تحقيق  إ��   ي 
ّ

ال� ص    والاجتما��ّ   خ��يّ وازن  نفسھ،  السّ 49(المرجع  �� هذا  فإنّ ).  لات  حوّ التّ   ياق، 
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   ة ال�ي يمرّ ة والاجتماعيّ فسيّ النّ 
ّ
 ب طرقا مختلفة �� التّ ��ا المراهق تتطل

ّ
ي ليس كمجرد  م. هنا ي��ز دور المر�ّ عل

الأفراد. لكن يجب أن ت�ون سلطة    ��ناقل للمعرفة، بل كمرشد يمتلك القدرة والسلطة من أجل التأث��  

 فس عند المراهق.  النّ  �� ثقةالز لطة �� ال�ي �عزّ ي سلطة أخلاقية، فهذه السّ المر�ّ 

ا متعدّ ، ممّ قديّ فك�� النّ يصبح المراهق، �� هذه المرحلة، أك�� قدرة ع�� التّ 
ً
 دة للتّ ا يفتح أمامھ طرق

ّ
م، عل

   من خلال اكتساب ا�خ��ات والكفايات والمهارات والمواقف. فا�خمار العل�ي �ش�� إ�� أنّ 
ّ
ب  هذه المرحلة تتطل

ل�خصيّة  فهم اس��اتيجيّ   المدرس  �عدا  باعتباره   المراهق 
ّ
الن نجاح   �� المدر��يّ ا  العلاقات    شاط  وترشيد 

). كما يجب أن  58(المرجع نفسھ، ص    را��يّ ة والفصل الدّ سة المدرسيّ ة داخل المؤسّ ة والإ�سانيّ البيداغوجيّ 

 فسيّ �ة وطبيع��م النّ ف مع رغبات المراهق�ن المتغ�ّ كيّ دريس مرنة وقادرة ع�� التّ ت�ون أساليب التّ 
ّ
بة.  ة المتقل

 
ّ
 وفق �سق ثابت، بل هو عبارة عن سلسلة من التّ   م �� هذه المرحلة لا يتمّ فالتعل

ّ
ة ال�ي تتداخل  اتيّ جارب الذ

 .ةغبات مع ا�حقائق العقليّ ف��ا الانفعالات والرّ 

عليم �� مرحلة المراهقة ال�ي تتجاوز  يات التّ � سوسيولوجيا العل�ي أنھ كث��ا ما أشار إ�� تحدّ ما يم�ّ   إنّ 

ھ. حيث  فقط ا�جانب المدر��يّ 
ّ
 �� عالم اليوم، يتعرّ   إن

ّ
دة ت��اوح ب�ن تأث��ات  رات متعدّ ض المراهقون إ�� مؤث

 غوط الاجتماعيّ الإن��نت، والضّ وسائل الإعلام،  
ّ
رات، �� �ش�ل أو بآخر تحاول  ة ال�ي تحيط ��م. وهذه المؤث

�عزّ  الاستقلاليّ أن  فكرة   ز 
ّ

بالذ والاع��از   ة 
ّ
�ش� العوامل  هذه  المراهق.  عند  الآخر�ن  ومواجهة  تحدّ ات  يا  ل 

 عليميّ ا للمنظومة التّ إضافيّ 
ّ

ة قادرة ع�� مقاومة  تطو�ر أساليب �عليميّ   روريّ يء الذي يجعل من الضّ ة، ال��

اء. فالمراهق اليوم لا يتعامل مع معطيات ثابتة، بل مع واقع سريع  عامل معها �ش�ل بنّ غوط والتّ هذه الضّ 

 ة تفاعليّ عليم �� هذه الف��ة يصبح عمليّ التّ   �، لذا فإنّ غ�ّ التّ 
ّ
  .مرونة وانفتاحا  علي�يّ ظام التّ ب من النّ ة تتطل

قيقة بحاجات ورغبات هذا المراهق،  عامل مع المراهق�ن ... تفرض علينا المعرفة الدّ طر�قة التّ   ولهذا يقول إنّ 

 
ّ
��تمّ لأن ما  غالبا  الرّ   نا  ونل��  متنوّ با�حاجة  حاجات  تلبية  إغفال  عدم  يلزم  لذلك  والمتجدّ غبة،  أمّ عة  ا  دة، 

�ن ومراقب��ا من طرف الوالدين والمر�ّ ن ضبطها  ا لذلك يتع�ّ غبات فيلزم الاح��اس إذ قد ي�ون �عضها مضرّ الرّ 
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  حلة، نر�د أن نقول أنّ �� ��اية هذه الرّ 
ّ
�بية عند ا�خمار العل�ي لا تقتصر ع�� �عليم المهارات والمعرفة  ال�

ة وتحديد من نحن. �� فكر ا�خمار، من ة شاملة �عمل ع�� �شكيل القيم الأخلاقيّ �ا عمليّ فقط، وذلك لأ�ّ 

أنّ     المعلوم 
ّ
التّ �بية ليست مجرّ ال� أنماط جامدة من  ال�ي  د  البيئة الاجتماعية  عليم، بل �� تفاعل دائم مع 

لطة"  �� المستقبل. �� كتبھ، مثل "المعرفة والسّ هوّ�تھ  تھ، وتحفر �� أعماقھ ملامح  تحيط بالفرد، تب�ي �خصيّ 

 
ّ
ال� النّ و"أسس  �عيد  أنّ ظر  �بية"،  كيف  و�ظهر  والمدرسة،  ا�جتمع  ب�ن  العلاقة   ��   

ّ
ال� حينما  �بو�ّ البيئة  ة، 

 تنغمس �� تفاصيل ا�حياة الاجتماعيّ 
ّ

 .ةخصيّ ة، تتجاوز حدود نقل المعرفة لتصبح ميدانا لصناعة ال�

ا�ختام،   تر�و�ّ كشفت  و��  رؤ�ة  عن  العل�ي،  ا�خمار  فكر   �� الاستكشافية  ومتشعّ رحلتنا  عميقة  بة  ة 

 د بناية، بل فضاء حيو�ّ ا�جوانب. فلم تكن المدرسة مجرّ 
ّ
د �سلية،  عب ليس مجرّ ا يتفاعل مع ا�جتمع، والل
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ٔ
 رجاء بنعيشة   ا
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ّ
الط نافذة ع�� عقل  أمّ بل  للعالم.  رؤ�تھ   فل ومرآة �عكس 

ّ
ال�  ا 

ّ
توجّ �بية والأخلاق، فتمث ال�ي  البوصلة  ھ  لان 

 
ّ
 الإ�سان �� رحلتھ من الط

ّ
�. لقد أضاء لنا  ة �� عالم متغ�ّ ات واكتشاف الهو�ّ فولة إ�� المراهقة، رحلة بناء الذ

 ، زوايا خفيّ قديّ العل�ي، بمن�جھ النّ 
ّ
 لاثيّ ة �� هذه العلاقة الث

ّ
 ة ب�ن المدرسة وا�جتمع والط

ّ
وء  طا الضّ فل، مسل

 ية البيئة الاجتماعيّ لطة �� �شكيل الو��، وأهمّ ع�� دور السّ 
ّ
  ة المرحلة المراهقة كتحدّ ة �� ت�و�ن القيم، ودق

النّ   تر�ويّ  العل�ي دعوة مفتوحة لإعادة   بامتياز. يبقى فكر 
ّ
ال� �� مفاهيمنا  حول    ة، ونقاش مستمرّ �بو�ّ ظر 

 .يات المستقبلة بناء جيل مسؤول، مبدع، وقادر ع�� مواجهة تحدّ كيفيّ 
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