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 ةیّ تعلیم الکبار ومحو الأمّ 
 نحو فهم سوسیولوجيّ  

 
 
 

 : صملخّ 

 مهم�   �عدّ 
ً

  وسيولو��ّ الفهم السّ   ومع ذلك، فإنّ   ،ةة والاقتصاديّ نمية الاجتماعيّ ا �� التّ �عليم الكبار مجالا

 ، إذ  لهذا الموضوع ما زال محدودا
ّ
 ة والعوامل الاجتماعيّ فاعلات ا�جتمعيّ ب فهما عميقًا للتّ يتطل

ّ
 ة ال

ّ
ر  �ي تؤث

وء  ة لتعليم الكبار و�سليط الضّ وسيولوجيّ ��دف هذا المقال إ�� استكشاف ا�جوانب السّ و   ،�� ت�و�ن الكبار

 
ّ
 ة. �ي تلعب دورًا حاسمًا �� هذه العمليّ ع�� العوامل ال

السّ �ساهم   ا�جوانب  الكبارفهم  لتعليم  التّ   وسيولوجية  ال��امج  تصميم  تحس�ن  والتّ عليميّ ��  ة  �و�نيّ ة 

التّ  المساواة وتطو�ر  عندهم،  علم  و�عز�ز فرص  عامّ وتحقيق  �ش�ل  المهمّ ا�جتمعات  �ستمرّ   ، ومن  ��    أن 

 فك�� �� هذا ا�جال لضمان تحقيق التّ البحث والتّ 
ّ

�� هذه المقالة،  و�� ا�جتمع.  لهم  امل والعادل  عليم الش

 ياتھ.إثراء فهمنا لتعليم الكبار وتحدّ  وسيولو��ّ سنستكشف كيف يمكن للمنظور السّ 

 . المهننة-�و�نهندسة التّ   -�و�نالتّ  -وسيولوجياالسّ  -ةيّ محو الأمّ  -: �عليم الكبارال�لمات المفاتيح 

 

Abstract : 
Adult education is an important field in social and economic development. However, the 

sociological understanding of this subject remains limited, as it requires a deep comprehension 

of social interactions and the factors that influence adult formation. This article aims to explore 

the sociological aspects of adult education and shed light on the factors that play a crucial role 

in this process. 

Understanding the sociological dimensions of adult education contributes to improving the 

design of educational and training programs and enhancing learning opportunities for adults, 

thereby achieving equality and developing communities in general. It is essential to continue 

researching and reflecting of this field to ensure the realization of inclusive and equitable 

education for them within society. In this article, we will explore how a sociological perspective 

can enrich our understanding of adult education and its challenges. 

Keywords: Adult education - Literacy - Sociology - Training - Training engineering - 

Professionalization. 
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 : مقدّمة  -1

 فكرة حاجة الكبار للتّ تبقى  
ّ
م مدى ا�حياة فكرة لا جدال حولها وغ�� مش�وك �� جدواها من قبل جميع  عل

 
ّ

 ياسة أو  ل�ن سواء من أهل السّ الفاعل�ن والمتدخ
ّ
 الاقتصاد أو ال�

ّ
ة  قضيّ ظننّا بأنّ  .. ولكن إذا  .قافة�بية والث

 
ّ
 و��:  الفرد    ع�� مرحلة من مراحل نموّ تقتصر  قاشات  عليم �� العديد من النّ �بية والتّ ال�

ّ
فولة»، و�ذا  «الط

مؤسّ إرجعنا   أحد  السّ ��     1وسيولوجيا ��ي 
ّ
لل� �عر�فھ   �� � 

ّ
الن باعتبارها   بية 

ّ
ال البالغون  شاط  يمارسھ  ذي 

 والرّ 
ّ
فكرة �عليم الكبار لا مع�ى   �ستخلص أنّ   ،2ة ذين لم ين�جوا �عد ل�حياة الاجتماعيّ اشدون ع�� أولئك ال

 ما. �� حدّ إلها 

   ظاميّ عليم النّ لم �عد ينظر إ�� التّ 
ّ
�ات العصر،  ھ �افٍ لإعداد الأفراد لمواجهة متغ�ّ بمراحلھ ا�ختلفة ع�� أن

النّ  انتقلت  العديد من  فقد   �� التّ الدّ ظرة  اعتبار  إ��  النّ ول  التّ مجرّ   ظاميّ عليم  �� سلسلة من  عليم  د حلقة 

   المستمرّ 
ّ
مة إ��  ول المتقدّ ة، وقد أصبح يطلق عليھ "�عليم الكبار"، وسعت الدّ بأش�ال غ�� نظاميّ   ذي يتمّ ال

 ة.رات أساسيّ ة م�ّ� سات �عليم الكبار، مستندة إ�� عدّ ومؤسّ   ظاميّ عليم النّ نسيق ب�ن التّ وازن والتّ إيجاد التّ 

   عقيد ا�حضاريّ ر والتّ طوّ رات هو التّ أحد أبرز هذه الم�ّ� 
ّ
 ال

ّ
 عليم الرّ ب نوعا من التّ ذي يتطل

ّ
 ا�� ال

ّ
ن ذي يمك

إ�� ذلك، هناك الانفجار المعر��ّ النّ  تلبية حاجات ا�جتمع ومطالبھ، إضافة   والسّ   اس من 
ّ
المدّ   ا�يّ �   وز�ادة 

الدّ  وما  يمقراطيّ والانتشار  مسؤوليّ ،  فهم  ع��  الأفراد  مساعدة  ضرورة  من  العوامل  هذه  من  تفرضھ  ا��م 

 عليم.فرد �� التّ   �لّ  عليم المثمر ومراعاة حقّ خلال توف�� فرص �افية للتّ 

 
ّ
 الأمر ا�جدير بالاعتبار هو أن

ّ
 ھ ينب�� ألا

ّ
بل   ،أو �عليم إضا��ّ   ھ عمل علا��ّ  ينظر إ�� �عليم الكبار ع�� أن

سام   هو ينب�� أن ي�ون الهدف الأسا��يّ 
ّ
من ير�د أن   عليم بطا�ع الاستمرار و�تاحة الفرصة ل�لّ ة التّ عمليّ ا�

 
ّ
�غضّ يتعل إقامتھالنّ   م  م�ان  أو  عمره  عن  الرّ   ،ظر   وع�� 

ّ
ال الكب��ة  ا�جهود  من  الفلاسفة  غم  بذلها  �ي 

 والمص�حون الاجتماعيّ 
ّ

ھ يجب أن تتطوّر    ون لتحقيق هذا الهدف، إلا
ّ
 النّ أن

ّ
عليم لتشمل املة إ�� التّ ظرة الش

 ر الفرد وا�جتمع.أ من تطوّ جميع مراحل ا�حياة كجزء لا يتجزّ 

 السّ   إنّ 
ّ
 مة ال

ّ
�سهم    ، ومن خلالها ي��ز �عليم الكبار كمجال حيويّ � المستمرّ غ�ّ �� التّ   سم ��ا العالم�ي يت

التّ   �� 
ّ

ال� والمهنيّ خصيّ نمية   و ة  ة 
ّ
بالتّ �ت ويعدّ سم  معقّ سوسيولوجيّ يا  تحدّ   عقيد   ا 

ّ
يتطل عميقا  فهما  ب  دا 

 

بريل  15ولد في . س علم الاجتماع الحديثمشهور ومؤسّ  هو عالم اجتماع فرنسيّ   )Émile Durkheim:(إيميل دوركايم  -1
ٔ
 1858ا

حد الشّ  ،1917نوفمبر  15ي في وتوفّ 
ٔ
خير على   .ةراسات الاجتماعيّ ة الاجتماع والدّ ات البارزة في تطوير نظريّ خصيّ ويعتبر ا

ٔ
عمل هذا الا

سيس المنهج العلميّ 
ٔ
همّ  تا

ٔ
 ة الحقائق الاجتماعيّ يّ في علم الاجتماع وإبراز ا

ّ
تركيزه كان ة. الاجتماعيّ فاعلات تي تحكم التّ ة والقوانين ال

فراد وتوجّ  على فهم العلاقة بين الفرد والمجتمع ودور الهيكل الاجتماعيّ  ئيسيّ الرّ 
ٔ
 .هاتهموالقيم في تشكيل سلوك الا

همّ 
ٔ
عمال دوركايم  من ا

ٔ
تقسيم العمل "و (Le Suicide: Étude de sociologie) ةدراسة في الفيزيولوجيا المعنويّ : "نتحارلاا" ا

  Les Règles de la méthode)"قواعد المنهج في علم الاجتماع"و " (De la division du travail social)الاجتماعيّ 
sociologique).   

ّ
ث
ٔ
فكاره بقوّ تا

ٔ
سهمت في تشكيل منهجيّ  ة في تطوير العلم الاجتماعيّ رت ا

ٔ
 .حليل الاجتماعيّ ات البحث والتّ وا

سيس علم الاجتماع الحديث وفهم التفاعلات  باختصار، إيميل
ٔ
فكاره ساهمت في تا

ٔ
دوركايم كان عالم اجتماع فرنسي مؤثر، وعمله وا

فراد
ٔ
 .الاجتماعية ودور المجتمع في حياة الا

2- Durkheim, E. (2005). Éducation et sociologie. Presses universitaires de France. P52. 
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الاجتماعيّ  والتّ للعوامل  ا�جتمعيّ ة  السّ و�درس  ة،  فاعلات  الأ�عاد  المقال  الكبار،  وسيولوجيّ هذا  لتعليم  ة 

 فرص التّ ل  ا�جتمعات  تحس�نكيفيّة  مستكشفا  
ّ
هذا  عُدّ  ، و�ذا  حيا��مللأفراد �� مختلف مراحل    م المستمرّ عل

سات  ياسات والمؤسّ رة فهو يفرض ع�� صا��� السّ ا �� بناء مجتمعات مستديمة ومتطوّ أساسيّ نا  الأخ�� م�وّ 

 .ة لضمان مستقبل أك�� إشراقا ل�جميعة وت�و�نيّ وتر�و�ّ  ة ة الاستثمار �� برامج اجتماعيّ عليميّ التّ 

   وسيولو��ّ �شتمل البعد السّ 
ّ
 لتعليم الكبار ع�� مجموعة من العناصر ال

ّ
 ر �� كيفيّ �ي تؤث

ّ
م البالغ�ن ة �عل

تيسّ  أن  للمجتمعات  يمكن  وكيف  العمليّ و�عليمهم  هذه  الكبار  و ة،  ر  �عليم  العناصر  يعت��  هذه  أبرز  من 

م�انة الأفراد �� ا�جتمع و�فتح أمامهم أفقا جديدا ع�� مستوى  وهو ما �عزّز  ،  مك�ن الاجتما��ّ وسيلة للتّ و 

 
ّ

و�تج� العمل،  الفرديّ سوق  القدرات  تطو�ر  خلال  من  ذلك   � 
ّ

اللا والمهارات  التّ ة  لمواجهة  يات  حدّ زمة 

  غي�� الاجتما��ّ الة للتّ ة دافعة وأداة فعّ كما يمكن لهذا الأخ�� أن ي�ون قوّ   ،ةة والاقتصاديّ ة والبيئيّ الاجتماعيّ 

  �� المساهمة   من خلال 
ّ
الث الأنماط  التّ ة والاجتماعيّ قافيّ تحو�ل  الو�� الاجتما��ّ قليديّ ة  و��جيع    ة و�عز�ز 

  علي�يّ ع�� ا�جانب التّ كيفيّة عدم اقتصار �عليم الكبار  ، تظهر هذه ا�جوانب  ة. �ش�ل عامّ المشاركة المدنيّ 

ھ فحسب، بل 
ّ
 ة شاملة. ة واقتصاديّ ة وثقافيّ �شمل أيضًا أ�عادًا اجتماعيّ إن

 ة: یّومحو الأمّ الکبار وتکوینهم  في مفهوم تعلیم   -2

ات  ا، إذ �ش�ل هذه المفاهيم الأدوات والآليّ ركنا أساسيّ   المفاهيم �� البحث الاجتما��ّ ة تحديد  عمليّ   �عدّ 

الإجرائيّ حليليّ التّ   ة 
ّ
ال العل�يّ ة  مسعاه   �� الباحث  �ع�ن     ،�ي 

ّ
أهمّ وتتج� بالنّ يّ �  الوثيق  ارتباطها   �� ة  ظر�ّ ��ا 

 ة، فلا يمكن للباحث أن يبدّ العلميّ 
ّ
 د الغموض ال

ّ
 من خلال تحديد دقيق  ذي قد يحيط بموضوع دراستھ إلا

  ، تنتقل المفاهيم من دائرة الفهم العامّ حديد العل�يّ ة محكمة للمفاهيم المستخدمة. و��ذا التّ وصياغة علميّ 

 
ّ

 ن من رسم العلاقات ا�جوهر�ّ المش��ك إ�� مستوى أعمق يمك
ّ
 .ةة الاجتماعيّ ة البنيّ � عن ديناميكيّ �ي �ع�ّ ة ال

خلال   من  النّظرّ�ة  �ع��ض  ذي 
ّ
ال التّحدّي  ما  يأ�ي  واقعة  أو  ظاهرة  بمختلف  ودراسة  رصد  علاقا��ا 

 ، وهذا  ةة خاصّ العناصر الأخرى ضمن جدليّ 
ّ
ة، بمع�ى قدرة  حليليّ ق بنجاعة أدوا��ا التّ يكمن �� ا�جانب المتعل

 .1أن �عكس لنا الواقع ا�خ��ة ع�� هذه 

أنّ  متغ�ّ   و�ما  واقع  من  ينبثق  ين�جالمفهوم  أن  يجب  معھ،  و�تشابك  الاجتما��ّ   �عر�فھ  �  �سيجھ   ��  

 خ ارتباطھ بالمدرسة الفكر�ّ حيح و�رّ� ليكسبھ معناه الّ�   ار���ّ والتّ 
ّ
�ي ظهر ف��ا واكتسب م��ا دلالتھ. ومن  ة ال

 ن علينا كباحث�ن تحديد المفاهيم ذات الصّ هذا المنطلق، يتع�ّ 
ّ
�ي ستسهم �� لة الوثيقة بموضوع البحث وال

 .غموض قد �شوِّش ع�� فهم القارئ  ا وتز�ل أيّ تأط��ه نظر�� 

 تكمن  
ّ

�ي  را��الغاية من بناء المفاهيم �� مواجهة الواقع ع�� مؤش
ّ
ال  ا 

ّ
عت�� تجل

ُ
ة ملموسة  ات موضوعيّ يّ �

  Paul Lazarsfeld  لازارسفيلد  بول   وسيولو��ّ السّ   م لناياق، قدّ لأ�عاد المفهوم القابلة للقياس. �� هذا السّ 

 
1- Quivy Raymond, Kampenhout Luc Van, Manuel de recherche en sciences sociales, Paris, Dunod, 4 
éditions, 2011, p114. 
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 ا

ّ
 طيف طالبيعبد الل
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ن  اق��احًا يت�وّ   ،ة"م�جم العلوم الاجتماعيّ "    1le vocabulaire des sciences sociales:  �� كتابھ المعنون 

قنيات  ا �سمح باستخدام التّ �ات، ممّ ة بناء المتغ�ّ ة للبحث أثناء عمليّ ة عامّ من أر�ع مراحل تتيح ترجمة إش�اليّ 

هنا دعوة  يّ الكمّ  �ستحضر  خصائصها وعلاقا��ا.  لقياس  "   ميل دور�ايمإة  كتابھ  علم  ��   �� المن�ج  قواعد 

 إ  2" الاجتماع 
ّ
يت �ش�ل  المفاهيم  تحديد   بالدّ سم  �� 

ّ
   ،والوضوح  ةق

ّ
ال الأمر  الأو�� من  وهو  المرحلة  جعل  ذي 

 حرجة.  مفهوم �عت�� جدّ  مراحل بناء أيّ 

 في مفھوم تعلیم الكبار: -2-1
 مفهوما عرف   ،سبقبناء ع�� ما 

ّ
حديد  ة ع�� مستوى التّ عليم جدلا واسعا �� الأوساط الفكر�ّ �بية والتّ ال�

 
ّ
   وفئاتھ  نات الاس��دافمن جهة، ومستوى م�وّ   غويّ الل

ّ
ة حصر  عنھ إش�اليّ نتجت  ذي  من جهة أخرى، الأمر ال

 التّ 
ّ
الط بمرحلة  إم�انيّ عليم  أم  التّ ة أخرى.  تھ لمراحل عمر�ّ ة استمرار�ّ فولة  �ان  الأف�ار و�ذا  نقل  �ع�ي  عليم 

   ة تتمّ �� مجتمع ما، فهذه العمليّ إفك�� والقيم والأخلاق  والمعارف وطرق التّ 
ّ
فولة و�بقى هذا  أثناء مرحلة الط

رغم ارتباطهما  -�عليم الكبار �ع�ي تثقيفا للفئات المس��دفة؛ فالمفهومان    ا إذا اف��ضنا أنّ ا، أمّ ليّ اف��اض أوّ 

 �ش��ان إ�� جوانب مختلفة من التّ   -بتعليم الكبار
ّ
 عل

ّ
فتعليم  عة،  سمان بالاختلاف ولهما أهداف متنوّ م و�ت

عمليّ Adult Education(   الكبار إ��  �ش��  التّ )  توف��  والتّ ة   عليم 
ّ
ال البالغ�ن  للأفراد  يكملوا �و�ن  لم  ذين 

   �عليمهم الأسا��يّ 
ّ
 يع�ي  و   ،مهارا��م ا�حاليةم مهارات جديدة أو تطو�ر  أو يرغبون �� �عل

ّ
�بية  �عليم الكبار أو ال�

 �و�نات المتنوّ هة للكبار مجموعة من التّ الموجّ 
ّ
 عة وال

ّ
 �ي تندرج �ل

ّ
  .3المستديمة  �بيةها �� مشروع مت�امل لل�

 عليميّ ات التّ العمليّ   ة �لّ ة عامّ هذا المفهوم �شمل بكيفيّ   يمكن القول إنّ 
ّ
ا �ان  هة للكبار أيّ مة والموجّ ة المنظ

أو �انت �عليما    أ�انت امتدادا لتعليم مستمرّ   ؛ظر عن طبيع��االنّ   ��ا، و�غضّ مضمو��ا ومستواها أو من�جيّ 

   �و�ن الأسا��يّ بديلا عن التّ 
ّ
، سواء  �و�ن الم�يّ ة أو ا�جامعات أو مراكز التّ عليميّ سات التّ ذي �عطى �� المؤسّ ال

   ، ةة أم غ�� نظاميّ �انت نظاميّ 
ّ
 بفضل تلك العمليّ ھ  ع�� أن

ّ
ن الأ�خاص الكبار من تنمية استعدادا��م  ات يتمك

معارفهم     ،عموماو�تمّ    ،4و�غناء 
ّ
المتعل احتياجات  لتلبية  الكبار  �عليم  برامج  و�شمل تصميم  البالغ�ن  م�ن 

 قنيّ ات والمهارات التّ �اضيّ عة من ا�جالات مثل القراءة والكتابة والرّ مجموعة متنوّ 
ّ
غات  ة ومهارات العمل والل

 . عليم العامّ والتّ 

الكبارا  أمّ    Adult Literacy(  تثقيف 
ّ

ف��ك الأساسيّ )  والمهارات  والكتابة  القراءة  �عليم   ز ع�� 
ّ
الل ة  غو�ّ ة 

 
ّ
ال البالغ�ن  الأساسيّ للأفراد  والمهارات  والكتابة  القراءة   �� صعو�ات  من  �عانون   ذين 

ّ
المتعل  ة 

ّ
بالل غة.  قة 

 ويس��دف تثقيف الكبار  
ّ
ذين لد��م ضعف �� مستوى القراءة والكتابة و�رغبون �� تحسي��ا  الأ�خاص ال

 
1- Boudon Raymond et Lazarsfeld Paul, Le vocabulaire des sciences sociales, Paris, Mouton, 1965, pp49-59. 
2- Durkheim Emile, Les règles de la méthode sociologique, Paris, Alcan Alcane, 1895, p5. 
3- Cambas P.H cité par l’Unesco, 2000, op, Cit. p45 

مّ   ،العربي الوافي -4
ٔ
فاق للدّ مؤسّ  ،لى مجتمع المعرفةإ ة يّ من الا

ٓ
 . 2024 ،25ص ،صالشر والاتّ راسات والنّ سة ا



ة نقد وتنوير
ّ
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ٔ
 2024)  ديسمبر   -كانون الا
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 الة �� ا�جتمع وتحقيق الاستقلاليّ للمشاركة الفعّ 
ّ

 بب رفضت  لهذا السّ ،  ةخصيّ ة ال�
ّ
 1) 1972(   ا أرندتحن

 و عليم ليشمل الكبار  توسيع مفهوم التّ 
ّ
 �انت ��اية الدّ إل��ا  سبة  �الن

ّ
عليم و�داية  بمثابة ��اية التّ ة  انو�ّ راسة الث

ألا ينب�� إعادة �عر�ف أعمار ا�حياة إ��    :)2004  غوشيھ،ولكن يتساءل (  ،وتجر�ة المواطنةالم�يّ  �و�ن  التّ 

 و   ما؟  حدّ 
ّ
 هل يجدر بنا أن نقف �� مواجهة البيداغوجيا ال

ّ
ث عن  ز ع�� �عليم الأطفال عندما نتحدّ �ي ترك

 الأندراغوجيا؟  

 �عد ا�حرب العالميّ 
ّ
   علي�يّ موذج التّ من النّ   2نولز   مالكولمانية، استلهم  ة الث

ّ
ره ألكسندر �اب منذ  ذي طوّ ال

 1830عام  
ّ
 التّ   ،�و�ن الم�يّ عليم نحو نطاق محدود من التّ ذي �ان ��دف إ�� توجيھ التّ ، وال

ّ
أو ما    م الم�يّ عل

بـ«إعادة التّ   د اكتساب  يتجاوز بكث�� مجرّ وهو  دو�ر»،  ُ�عرف 
ّ
ة تجارب  المعرفة والمهارات إذ �شمل أيضًا �اف

جوان��ا  �� البالغ  وا�جسديّ الفكر�ّ   :الفرد  والعاطفيّ ة  والاجتماعيّ ة  وح�ّ ة  الأخلاقيّ ة  �اب    ،ةى  استخدم  كما 

ليصف   الكبار  �عليم  �بوّ�ة  ة  ظر�ّ النّ بھ  مصط�ح 
ّ
(ديفونبورت،ال� ص1985  لأفلاطون  �عليم  ،  3)4،  فمع 

يتمّ التّ  من    قنيات،  شاملة  مجموعة  تمر�ر  و أيضا   القيم 
ّ
الات هو   هذا 

ّ
ال  جاه 

ّ
يت التّ ذي  ت�و�ن  بعھ   �� فك�� 

يتّ  كما  أعمال  البالغ�ن،  من  التّ 5)1990(  وما�جليف  4) 2003(  ليسن�ح  ومنا�ج  المستمرّ ،  مع  �و�ن   

Avanzini  )2015  ،203 (6  و�ينو  )ا�خصائص  7)1977 من  العديد  الكبار  �عليم  مفهوم  �ستعيد  و��ذا،   .

 .عليم �ش�ل عامّ ة للتّ الأساسيّ 

 
1- Arendt, A. La crise de la culture. Gallimard, (1972), Nantes Université - Institut de Préparation à 
l'Administration Générale (IPAG) p :17 

مريكيّ مربّ ) هو Malcolm Knowlesنولز ( مالكولم -2
ٔ
غسطس  24وُلد في  ،للكبار ا

ٔ
. اشتهر 1997نوفمبر  27ي في وتوفّ  1913ا

لمانيّ بتطويره لنظريّ 
ٔ
ندراغوجيا، وهي مصطلح ابتكره المعلم الا

ٔ
لكسندر كاب وتعني فنّ  ة الا

ٔ
وعلم تعليم البالغين. يُعتبر نولز رائدًا في   ا

ثير كبير في تطوير نظريّ 
ٔ
 ة التّ مجال تعليم البالغين وله تا

ّ
 واستخدام عقود التّ  م الإنسانيّ عل

ّ
و الخطط لتوجيه تجربة التّ عل

ٔ
 م ا

ّ
 م. عل

برز المفكّ 
ٔ
سهم بشكل كبير في فهم الهويّ رين الاجتماعيّ كما يعتبر واحدًا من ا

ٔ
ة ة والقوّ ة والعنصريّ ين في العصر الحديث، وقد ا

لطة، ويعتبر من  ة والسّ للعلاقات الاجتماعيّ  قديّ ة نولز على الفهم النّ قافة في المجتمعات الحديثة. تعتمد نظريّ اريخ والثّ والتّ 
فكاره على تحليل العنصريّ حدة. تركّ وداء في الولايات المتّ ر السّ حرّ ة في حركة التّ ئيسيّ ات الرّ خصيّ الشّ 

ٔ
، وكذلك مييز الاجتماعيّ ة والتّ ز ا

ثير الاجتماعيّ قافة والتّ ة والثّ على دراسة الهويّ 
ٔ
عمالها

ٔ
شهر ا

ٔ
 Identity and Belongingة والانتماء" (كـتابه "الهويّ  :. من بين ا

ّ
ذي ) ال

 . ياسيّ والسّ  قافيّ قد الثّ عليم وتحليل النّ ة في مجال التّ كما له مساهمات مهمّ  ،1990صدر في عام 
 نولز شخصيّ يعتبر 

ّ
ة في المجتمعات  قافيّ ة والثّ لات الاجتماعيّ حوّ ا في تحليل التّ رًا هام� رة في مجال الفلسفة والاجتماع، ومفكّ ة مؤث

 المعاصرة.
كـثر من خلال حياته المهنيّ 

ٔ
 و 230ة، كـتب نولز ا

ً
 كـتابًا، وكان له دور بارز في تعزيز فهم كيفيّ  18مقالا

ّ
في م البالغين وتطبيق ذلك ة تعل

 عليميّ البرامج التّ 
ّ
  :فاته البارزةة. من بين مؤل

ّ
نواع المهملة” و"الممارسة الحديثة لتعليم الكبار: من كـتاب “المتعل

ٔ
م الكبار: الا

ندراغوجيّ  البيداغوجيّ 
ٔ
 إلى الا

ّ
ساسي�  ذي يعدّ " ال

ٔ
 ا في هذا المجال.مرجعًا ا

3- Davenport, Joseph & Davenport, Judith (1985): "Knowles or Lindeman: Would the Real Father of 
American Andragogy please stand up". Life long Learning, Vol. 9 No. 3, pp4-6. 
4- Lesne, M. : Travail pédagogique et formation d’adultes, L’Harmattan, (2003). 
5- Malglaive, G. : Enseigner à des adultes, Presses universitaires de France, (1990). 
6- Avanzini, G. : De la pédagogie des adultes à l’adultagogie, Éducation Permanente, Penser la pédagogie 
en formation d’adultes, 203, 9-16. (2015). 
7- Pineau, G. : Éducation ou aliénation permanente ? Repères mythiques et politiques, Dunod, (1977). 



مّ 
ٔ
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ٔ
 ا

ّ
 طيف طالبيعبد الل
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 عليم أحد الرّ التّ   �عدّ  -1
ّ
 �ي تم�ّ �ائز ال

ّ
باينات ع�� مستوى  م عن غ��ه من الأفراد الآخر�ن رغم التّ � الفرد المتعل

 فسيّ ة والنّ ات الاجتماعيّ القدرات والوضعيّ 
ّ
ة لنقل المعارف والمعلومات  آليّ وهو  ة للأ�خاص،  قافيّ ة والث

�� جيل آخر،  إة من جيل  ة أو غ�� رسميّ رسميّ �انت  سواء    ،ساتطر�ق مجموعة من المؤسّ وصقلها عن  

�� �شكيل  إ ھ، و��دف من خلالالعامّ  عليم الاجتما��ّ �� التّ  سا��يّ أنظام �ستخدمھ ا�جتمع كجزء وهو 

معيّ  السّ أنماط  من  والتّ نة  والعادات  الأخلاقيّ لوك  القيم  من  مجموعة  وتكريس  والإقاليد،  ة  �سانيّ ة 

 لتنظيم العلاقات داخلھ. 

�عزز   -2 ال�ي  الاجتماعية  والمعاي��  القيم  ل��سيخ  وسيلة  ليصبح  المعلومات  نقل  مجرد  يتجاوز  التعليم، 

الانتماء والهُو�ة الثقافية للأفراد. فالتعليم هو أحد أدوات التماسك الاجتما��، حيث �ساهم �� بناء  

قنوات لتحقيق التفاعل الاجتما�� والتواصل ب�ن الأجيال. ومن  الأدوار الاجتماعية وتحديدها، و�خلق  

خلال نقل الثقافة، يضمن التعليم استمرار�ة الموروثات الاجتماعية، لكنھ �� ذات الوقت �ش�ل وسيلة  

 .للتغي�� والتجديد، حيث �عيد إنتاج ا�جتمع بإعداد أفراد قادر�ن ع�� التفاعل مع التطورات المستمرة

تحقيق الكمال الإ�سا�ي وتطو�ر القدرات العقلية والفكر�ة.    أس�ى تتج�� ��  يرتبط التعليم �غايةكما   -3

نرى  ��ا    لهذا  تنادي  ال�ي  الإ�سانية  ال�ونية  مفهوم  مع  ين�جم  مما   ،
ً
أساسيا  

ً
إ�سانيا  

ً
حقا التعليم   ��

النقدي   التفك��  ع��  القدرة  ومنحھ  الفرد  لتحر�ر  وسيلة  التعليم  ُ�عت��  حيث  ا�حديثة،  الفلسفة 

 �� تحقيق العدالة والم
ً
ساواة، لأن والمساهمة �� الشأن العام. �� هذا السياق، يصبح التعليم أساسيا

ساهم �� بناء مجتمع يُقدر المساواة  
ُ
المعرفة �� ال�ي تمنح الأفراد فرصة فهم ذوا��م وعالمهم، ومن ثمّ �

 .و�وفر الفرص المت�افئة

 و��ذا يمكننا القول   -4
ّ

   إن
ّ
خذها ا�جتمعات من أجل تحقيق  وسيلة تتّ هو    ،عليم بالمفهوم الاجتما��ّ الت

التّ   ة والاقتصاديّ ة الاجتماعيّ نمو�ّ أهدافها 
ّ
والث  ياسيّ ة والسّ قافيّ ة 

ّ
يتأك وهنا   ة، 

ّ
الش القول  لنا    أنّ بائع  د 

 
ّ
   نمية ب�لّ ذي يحسن �عليمھ وت�و�نھ هو صا�ع التّ الفرد ال

ّ
ذي  أ�عادها، وصا�ع ذاتھ و�يئتھ وا�جتمع ال

 ينت�ي إليھ. 

5-  
ّ
ف  ية  وا�جهل من الأسباب والعوامل المؤدّ   ةيّ ا �انت الأمّ ولم

ّ
��  إ، إضافة  والاقتصاديّ   الاجتما��ّ إ�� التّخل

 -ارتفاع منسوب الفقر  
ّ
ة  ة من الفئات الاجتماعيّ عليم وانتفاع الأغلبيّ ذي نتج عنھ الابتعاد عن التّ الأمر ال

ومزاياه ومضامينھ  برامجھ  �آليّ   -من  الكبار  �عليم  مسألة  أمّ طرحت  �حار�ة  خلال  يّ ة  من  الأفراد  ة 

   وضع حدّ لة عموما، ومحاولة  ة وتنمو�ّ ة وثقافيّ المعارف والمهارات ع�� برامج تر�و�ّ بتزو�دهم  
ّ
�ي  للموا�ع ال

 ا�حياة اليوميّ �شاطات  تحول دون التحاقهم أو انخراطهم ��  
ّ

  ة،ة وا�جتمعيّ اتيّ ة أو تحقيق أهدافهم الذ

ع� ا�حصول  من  ��م 
ّ

الأمّيّة  وتمك محو  لاختبار  اجتيازهم  أو  الابتدائيّة  هادة 
ّ

الش أو  شهادة  ومراحل  � 

 �و�ن والتّ التّ 
ّ
 .1م عل

 
حمد رشوان،  حسين -1

ٔ
  ،الحديث المكـتب الجامعيّ ، التّطبيقيّ ة، دراسة في علم الاجتماع المشكلات الاجتماعيّ عبد الحميد ا

 . 2010 ،179ص  ،كـتب علم الاجتماع : لسلة السّ 
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ٔ
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كنّ  -6 اق��حتإذا  الكبار، كما  �عليم  �عر�ف مصط�ح  إ��   (Edmée Ollagnier, 2002)  ا بحاجة 
ّ
فإن نا  ، 

   "�ش�� مصط�ح �عليم الكبار إ�� أيّ إذ    ،1لتعليم الكبار   �عر�ف المعهد الكنديّ سنعتمد ع��  
ّ
م  �شاط منظ

��دف إ�� ��جيع تطو�ر المواقف والمعرفة والمهارات واستيعاب القيم لدى البالغ ��دف أداء دوره ��  

�عليم الكبار  ع��  عر�ف لا يقتصر  نقدًا أو إبداعًا حسب ا�حالة". هذا التّ   ا�جتمع بطر�قة أك�� أو أقلّ 

ل غالبا  ى و�ن  فقط، ح�ّ   �و�ن الم�يّ التّ ��  
ّ
 مث

ّ
�ي يمكن ت�خيصها  محور الاهتمام �سبب مسألة البطالة ال

ع��   �و�ن الم�يّ �و�ن والوظيفة. ومن جانبھ، لا يقتصر التّ أحيانًا من خلال نقد �سيط ومفرط ب�ن التّ 

بل  ص لوظيفة محدّ تخصّ  الأقلّ تھ،  مهمّ تمتدّ  دة فحسب،  ا�جام��ّ ��    ع��  أ�عد من ذلك  المستوى   ،

الوظيفيّ  الأنظمة  تلك  مع  لـ«المواجهة  أيضًا  الكبار  المتغ�ّ بتأهيل  دة  �ة،  ة 
ّ

المؤك من    2ة»نافسيّ والتّ وغ�� 

 
ّ
و�عل المهنة  عن  الابتعاد  التّ خلال  إعادة  المهنيّ م  غ��  ا�جوانب  واستكشاف  المهارات    :مثل  ،ةوجيھ 

 ة.  الاجتماعيّ 

   �و�ن الم�يّ ت�و�ن الكبار لا يقتصر ع�� التّ   ننساه هو أنّ ما لا يجب أن   -7
ّ

 د جمعيّ كما تؤك
ّ

ب�ات  ات الش

 ة وا�جامعات للتّ �و�نيّ التّ 
ّ

 .3وا��ة ع�� التّ أو ا�جامعات ا�حرّ  خ��يّ عليم ال�

 يّ ا كما حدث مع مفهوم الأمّ را هامّ مفهوم �عليم الكبار تطوّ عرف   -8
ّ
 عدّ �  ھ مرّ ة، أي أن

ّ
  ، ةتار�خيّ ات  ة محط

 
ّ
ال ��اياتھلم يذي  الأمر  أو  للتّ شيئا هيّنا  جعل تحديد بداياتھ  السّ طوّ ، وهذا راجع بطبيعة ا�حال  ريع  ر 

 
ّ
الإ�سا�يّ ال ا�جتمع  �عرفھ  والتّ   ذي  العلم  مجال  و ��  المهتمّ هو  كنولوجيا  ع��  كب��ا  ضغطا  �ن  يمارس 

 بمجال �عليم الكبار. 

ة  ة والاقتصاديّ ات ا�جتمعيّ مة باعتماده ع�� ا�خصوصيّ ول المتقدّ س مفهوم �عليم الكبار عند الدّ تأسّ  -9

 
ّ
 قافيّ والث

ّ
ال ��دف  ة  البشر�ّ إ�ي  الكفايات  تحي�ن  التّ ��  مجتمع   �� الاندماج  تيس��  قصد    كنولوجيا ة 

�و�ن  ى بالتّ �سّ�   �� ما  -� عن ذلك �حسن مادي كما ع�ّ -�و�ن  وع من التّ هذا النّ �مكننا إدراج  ، و والمعلومات

 
ة رائدة في كندا، يعنى سة تعليميّ مؤسّ  وهو :)Canadian Institute of Adult Educationلتعليم الكبار ( المعهد الكنديّ  -1

فراد من التّ 
ٔ
ساسيّ  عليم المستمرّ بتمكين الا

ٔ
عة م المعهد مجموعة متنوّ . يقدّ والاقتصاديّ  ، الاجتماعيّ خصيّ ر الشّ طوّ ة للتّ ويعتبر ركيزة ا

 العمل، النّ ورشات  ة،دريبيّ من البرامج التّ 
ّ
ين بمجال تعليم الكبار، بمن فيهم ي احتياجات المهتمّ تي تلبّ دوات والمؤتمرات ال

 
ّ
 .ياساتبون، الباحثون وصانعو السّ مون، المدرّ المعل
 ل رسالة المعهد في تشجيع التّ تتمثّ 

ّ
 عل

ّ
فراد ال

ٔ
عليم  لهم الانخراط في نظام التّ  ذين لم يتسنّ م المستدام وتوفير تعليم شامل يلائم الا

ساسيّ . يركّ سميّ الرّ 
ٔ
ة قنيّ ة والتّ ة كالقراءة، الكـتابة والحساب، بالإضافة إلى تعليم المهارات المهنيّ ز المعهد على تحسين المهارات الا

في مجال تعليم الكبار ويسعى لتطوير سياسات   كما يعنى المعهد بدعم الابتكار والبحث العلميّ  ،ةة والمهنيّ خصيّ وتنمية القدرات الشّ 
 .ة فعّالةوممارسات تعليميّ 

 عليم وتوسيع فرص التّ زة في مجاله، حيث يعمل على تعزيز جودة التّ سة متميّ لتعليم الكبار مؤسّ  يعتبر المعهد الكنديّ 
ّ
م للكبار، عل

 Institut Canadienمن تقرير للمعهد حول تعليم الكبار: ( التّعريف مقتطفو .املةنمية المستدامة والشّ ا يسهم في تحقيق التّ ممّ 
d'Education ،197120-9ص، ص(. 

2- Ibid. Edmée Ollagnier, Pages 183 à 201 ; 2002. 
3- Michel Sonntag: La formation continue des adultes en France: des repère; Dans Les Sciences de 
l'éducation- Pour l'Ère nouvelle 2019/ 2 (Vol. 52), pages: 101 à 122. 



مّ 
ٔ
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ٔ
 ا

ّ
 طيف طالبيعبد الل
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   المستمرّ 
ّ
ر  طوّ ر المقاولة والتّ فهو مرتبط بتطوّ   ،1ةة وا�خاصّ سات العموميّ ذي غالبا ما �سهر عليھ المؤسّ ال

تھ وذلك  فع من مردوديّ ا�� غايتھ هو تطو�ر الإنتاج والرّ و�التّ  ،ساتة داخل المؤسّ ا�حاصل ع�� الإنتاجيّ 

 .2��ا ة وتنميعن طر�ق تطو�ر الكفايات والمهارات البشر�ّ 

10-  
ّ
بأن �� غالب الأحيان  الكبار  ا�خامسة عشرة،    ينطلق من سنّ   غ�� رس�يّ   ھ مسار �علي�يّ �عرف �عليم 

�علي�يّ و�تم�ّ  بأسلوب   �   
ّ
المتعل خصائص  مع   يتناغم 

ّ
ومتطل النّ م�ن  هذا  ويشمل  ا�جتمع،  من  بات  وع 

ة مختلفة أيضا، ��دف  تن�يلھ من خلال طرق ومنا�ج �عليميّ   و�تمّ   ،عة ومختلفةعليم مجالات متنوّ التّ 

   تزو�د
ّ
و المتعل المعارفكسا��م�ن     �م 

ّ
والات  والمهارات 

ّ
ال تل�ّ جاهات   �ي 

ّ
الذ احتياجا��م   اتيّ ي 

ّ
وتمك من  ة  ��م 

 .سواء م الفرد وا�جتمع ع�� حدّ ا �سهم �� تقدّ نمية ممّ الة �� مشروعات التّ المشاركة الفعّ 

11-  
ّ
 فوا �عليم ذين عرّ وهناك العديد من الباحث�ن ال

ّ
 مخصّ  ھ مسار �علي�يّ الكبار ع�� أن

ّ
ذين لم  ص للأفراد ال

   ظاميّ عليم النّ تتح لهم فرصة الالتحاق بالتّ 
ّ

عليم وع من التّ و�نظر إ�� هذا النّ   رة،�� مراحل حيا��م المبك

 
ّ
أن  ع�� 

ّ
المنظ الأ�شطة  من  سلسلة   ھ 

ّ
ال والمتسلسلة  اكتساب  مة  من  الأفراد  هؤلاء  تمك�ن  إ��  ��دف  �ي 

 المهارات الأساسيّ 
ّ
ا �ساعدهم ع�� مواجهة  ة ممّ قافة العامّ ة �القراءة والكتابة وا�حساب، بالإضافة إ�� الث

 حدّ التّ 
ّ

 .3ةة �� بيئ��م ا�حياتيّ ة وا�جتمعيّ خصيّ يات ال�

الزّ  تقادم  مع  الكبار  �عليم  مفهوم  �عر�ف  و�غ�ّ يختلف  الأمكنة،  من   و � 
ّ
الكبار  �تش� �عليم  ل مفهوم 

 �الماء؛ يأخذ ش�ل  
ّ
عصر ومجتمع، يتبلور هذا المفهوم ليعكس ا�حاجات    �� �لّ وذي �سكب فيھ، الإناء ال

 ورة الرّ ، خلال الدّ 1976و�� عام    .اشديندة للأفراد الرّ المتجدّ 
ّ
 ا�عة والث

ّ
مة اليونيس�و �� ن��و�ي، لاث�ن لمنظ

   صياغة �عر�ف رس�يّ تمّت  كينيا،  
ّ
 أ من �سيج التّ جزء لا يتجزّ "ھ  لتعليم الكبار ينطوي ع�� فكرة أن

ّ
م  عل

 ويعرّ   ،المستمرّ 
ّ
بأن العمليّ ف   ھ 

ّ
ال وتنّ� ة  العقل  آفاق  خلالها  من  فتح 

ُ
ت  �ي 

ّ
ال الأفراد  لدى  القدرات  ذين  ى 

ة، أو �عيد توج��ها نحو  ة والمهنيّ يّ ا ي��ي معارفهم و�حسن مهارا��م الفنّ �عت��ون بالغ�ن �� مجتمعا��م، ممّ 

 �غ�ّ عليم  مسارات جديدة، وُ�حدث هذا التّ 
ّ
   موّ ات، مسهما �� النّ لوكيّ جاهات والسّ �ات �� الات

ّ
 خ��يّ ال�

 
ّ

 ة والاقتصاديّ نمية الاجتماعيّ الة �� التّ امل والمشاركة الفعّ الش
ّ
 قافيّ ة والث

ّ
ا، ة المستقل

ً
ة. �عليم الكبار، إذ

 د مفهوم مستقلّ ليس مجرّ 
ّ
 . 4" ر مدى ا�حياةم و�تطوّ ، بل هو حجر أساس �� بناء مجتمع يتعل

حسب    : ما هوم��ا  ،�اتهذا الاختلاف �� تحديد �عر�ف لمفهوم �عليم الكبار نظرا لارتباطھ �عدد من المتغ�ّ  -12

ة،  ، وتداخلھ مع العديد من المفاهيم الأخرى من قبيل محو الأميّ حسب ا�جال المعر��ّ وما هو  ياق،  السّ 

 ، التّ �و�ن المستمرّ التّ 
ّ
 .المستمرّ   ة، �عليم الكبار�بية الأساسيّ �و�ن مدى ا�حياة، ال�

ّ
ذي نتج  .. ا�خ، الأمر ال

 عنھ 
ّ
 . د لتعليم الكبارفاق ع�� مفهوم و�عر�ف موحّ صعو�ة �� الات

 

مّ ، لحسن مادي -1
ٔ
  ،نفيذة تحليل الحاجات وطرق التّ يّ محاربة الا

ّ
 . 2003؛ 21، الصفحة:12العدد  ،ربيةة علوم التّ منشورات مجل

 .21، صنفس المرجعمادي:  لحسن -2

3- Lucy B. Long: Adult and leading research and practice, p266.  
 2000العربية للتربية والثقافة؛ استراتيجية تعليم الكبار في الوطن العربي؛ تونس؛  المنظمة -4



ة نقد وتنوير
ّ
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ٔ
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13-   ��  �
ّ

 يتج�
ّ
ال ا�جسر  هذا  الكبار،  والتّ �عليم  المعرفة  ب�ن  ير�ط  التّ ذي  ا�جهد  الوسيط   علي�يّ طبيق، 

 وا�خار��ّ 
ّ
 ؛ إن

ّ
 ھ لوك بحكمة وتوجّ م السّ ھ مساحة تنظ

ّ
 ا�خ��ات نحو مسارات مخط

ّ
ز  �عزّ  مة، كماطة ومنظ

 هذا التّ 
ّ
حفّ تفاصيلَ  ن  و�تضمّ   ة �� ا�جتمع،ئيسيّ لا لأدوارهم الرّ ذين �عت��ونھ مكمّ عليم الأفراد ال

ُ
ز ع��  ت

ة  العمليّ  ارسون ا�خ��ات والأف�ار. هكذا تظلّ ة، حيث يتبادل الوسيط والدّ عليميّ حلة التّ الاستمرار �� الرّ 

 توازنًا ب�ن الاستقلاليّ وجيھ، مُحقّ ة تحت المراقبة والتّ �و�نيّ التّ 
ً
 .1وجيھ ا�حكيمة والتّ قة

المستمرّان جزءان لا يتجزّآن  عليم  �و�ن والتّ والتّ   ،دة�عليم الكبار مجالات متعدّ يتضمّن    ،وللإشارة أيضا -14

   أهيل الم�يّ در�ب والتّ در�ب و�عادة التّ �و�ن والتّ منھ، ويشمل هذا المفهوم التّ 
ّ
ال ��دف  ف�ن والعمّ للموظ

ثبت أنّ  ،صعليم المتخصّ الوصول إ�� أع�� مستو�ات ا�خ��ة �� مجالات التّ 
ُ
للكبار   عليم المستمرّ التّ  وقد أ

 د وموجّ م �ش�ل متعمّ يُقدّ 
ّ
ة، وذلك ��دف  ة تقليديّ سات �عليميّ ذين لا ينتمون إ�� مؤسّ ھ للأفراد البالغ�ن ال

 �عز�ز معارفهم  
ّ

 كيّ زمة للتّ ومهارا��م اللا
ّ
 ف مع متطل

ّ
 .2� المستمرّ غ�ّ سم بالتّ بات العمل والإنتاج �� عالم يت

 
ّ
ة  ة بصورها ا�ختلفة الأبجديّ يّ بمحو الأمّ مرتبطا أساسا  امية النّ إ�� الدّول  سبة و�بقى �عليم الكبار بالن

 ة وا�حضار�ّ والوظيفيّ 
ّ
والث أنّ .ةقافيّ ة  الرّ   .. ا�خ، أي   هناك فئات عر�ضة من 

ّ
والن ساء لم �سنح لهم  جال 

أو   بالمدرسة  للالتحاق   �انوا  الفرصة 
ّ
الت المدر��يّ سرّ �حايا  السّ   ب   �� 

ّ
ال الأمر  الأو��؛  نتج عنھ  نوات  ذي 

التّ   �� والمساهمة  ا�جتمع   �� والاندماج  والكتابة  القراءة  ع��  القدرة   فقدان 
ّ

الذ التّ اتيّ نمية  و��  نمية ة 

 أ�عادها.   المستدامة ب�لّ 

 حدید:ة التّ تكوین الكبار وإشكالیّ  -2-2
�عد قضية ت�و�ن الكبار من القضايا ا�حيو�ة �� مجال ال��بية والتعليم، حيث �سلط الضوء ع�� أهمية  

التعليم المستمر والتعلم مدى ا�حياة �� ظل التحولات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية. �� هذا السياق،  

داخل هذا المفهوم مع قضايا  يتج�� التحدي �� كيفية تحديد مفهوم ت�و�ن الكبار بوضوح ودقة، حيث يت

أخرى تتعلق بالنمو ال�خ�ىي والاجتما��. ومن هنا، تظهر ا�حاجة إ�� فهم هذه القضية من خلال مقار�ات  

الكبار،   ال�ي �ع�ى بدراسة الأ�عاد الاجتماعية لت�و�ن  أبرزها المقار�ة السوسيولوجية  تركز ع��  و مختلفة، 

 
ُ
� اجتماعية  عملية  بوصفھ  الكبار  ت�و�ن  علماء  فهم  ينظر  إذ  ا�جتمع.  مع  الأفراد  تفاعل  خلال  من  ل 

ّ
ش�

الاجتماع إ�� ت�و�ن الكبار ع�� أنھ استجابة لمتطلبات التغ�� الاجتما�� والتحديات الاقتصادية ال�ي تفرض  

  ع�� الأفراد تطو�ر مهارا��م وقدرا��م باستمرار. هذه المقار�ة ��تم بكيفية تأث�� البنية الاجتماعية، �الفئات

التحليل   يُظهر   ،
ً
فمثلا للكبار.  المتاحة  والت�و�ن  التعليم  فرص  ع��  الاقتصادية،  والطبقات  الاجتماعية 

فرص   من  البعض  يُحرم  قد  حيث  الاجتما��،  بالتفاوت   
ً
غالبا يرتبط  للكبار  الت�و�ن  أن  السوسيولو�� 

الثقافية.   ا�خلفية  أو  الطبقة،  با�جنس،  مرتبطة  عوامل  �سبب  الفعالة  أهمية  الت�و�ن  ع��  يؤكد  كما 

 
 .43- 42صص، ستراتيجيّ إمفهوم -ين زاهر، تعليم الكبارضياء الدّ  -1

2- Scott Nelson McKinney, Correlation of local Unemployment Rates and North Carolina Community 
College Enrollments, doctor Dissertation, Liberty University, p:48; 2017. 
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ٔ
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ٔ
 ا
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الت�و�ن   فرص  إ��  ا�جميع  وصول  وضمان  الاجتماعية  العدالة  تحقيق  إ��  ��دف  ال�ي  العامة  السياسات 

 العادل. 

تتناول قضية ت�و�ن  ، وال�ي  والمقار�ة الفلسفية ال�ي �س�� لفهم الأ�عاد المعرفية والقيمية لهذا الت�و�ن

 استكشاف الأسس النظر�ة والأهداف ال��ائية لهذه العملية. ترى  
ً
الكبار من زاو�ة تحليلية ومعرفية، محاوِلة

 تنمية  
ً
هذه المقار�ة أن ت�و�ن الكبار لا يقتصر ع�� اكتساب المهارات والمعارف الوظيفية، بل �شمل أيضا

�ش�� الفلاسفة إ�� أن ت�و�ن الكبار ��دف إ�� تمك�ن الأفراد من    الو�� الذا�ي والفهم العميق للعالم ا�حيط.

إعداد   أك�� من مجرد  الرؤ�ة هو  فالت�و�ن وفق هذه  للقيم الإ�سانية.  الفكر�ة وتقديرهم  تحقيق حر���م 

العمل؛ �� سوق  النقدي، الاستقلالية، والمسؤولية الاجتماعية.    للاندماج  التفك��  �عزز  إنھ مسار فلسفي 

التعليمية   المؤسسات  �انت  إذا  وما  وقيمتھ،  نفسھ  التعلم  مع�ى  حول  �ساؤلات  المقار�ة  هذه  تث��  كذلك، 

 تحقق بالفعل أهداف الت�و�ن أو �عزز مجرد الامتثال للمعاي�� ا�جتمعية. 

   انتشار مجتمع المعرفة من أهمّ �ان  
ّ
 العوامل ال

ّ
 �ي جعلت معظم المتدخ

ّ
�ش�ل أك��  �شار�ون  �ن  �بو�ّ ل�ن ال�

�و�ن  ترجمت مشاركة الكبار �� أ�شطة التّ وقد  )،Bélanger & Tuijnman 1997ة (�و�نيّ �� الممارسات التّ 

 
ّ

الش مشاركة  الدّ بّ وكذلك   �� التّ ان  العروض  ز�ادة  إ��  الماضية  وتنوّعها  ة  �و�نيّ راسة  عاما  ا�خمس�ن  خلال 

)Livingstone 2000(إ��  بالنسبة  ، أمّا  Livingstone  ،  مجتمع المعرفة منذ زمن طو�ل، ومن  �عيش ��  فنحن

 
ّ

   -� عن ذلك الباحثكما ع�ّ -د  المؤك
ّ
أدوات جمع  لا �سمح  عب تقديم تقدير دقيق لذلك، حيث  ھ من الصّ أن

النّ  هذا  بتقدير     موّ المعلومات 
ّ
التّ بدق فئات  جميع   ��    �و�نة 

ّ
�غ�ّ ال وتحسّ �ي  تمّ �ت  ذلك،  ومع  ز�ادة  نت.  ت 

 التّ 
ّ

 ر�ات وعدد  �و�ن داخل الش
ّ
ة، مثل ا�جامعات �ش�ل كب�� ب�ن  �و�نيّ سات التّ ل�ن �� المؤسّ لاب الم�جّ الط

 مهمّ   سات ة بالمؤسّ ا�حصص المسائيّ أصبحت  و ،  1985و  1965عامي  
ّ
ذي عليھ المدارس أو  ة بنفس القدر ال

 ).  Doray & Mayrand 2001�ار (سات بال�ّ المؤسّ 

فر�تش   استعمل    Philippe Fritsch1  فيليب 
ّ
ال دراستھ  لموضوع  تحديده   �� الكبار»  «ت�و�ن  �ي  عبارة 

الرّ  ا�جهات  قبل   و ة  سميّ �ستخدم من 
ّ
دراس��ا،  ال جهتنا  نحاول من  إ�ي  عن  النّظر  ��  م�انيّ �غضّ  الوقوع  ة 

 
ّ
 ع�� الرّ و ومع ذلك،    ،بس المفاهي�يّ الغموض والل

ّ
 غم من طا�عها الغامض وال

ّ
ر تحديد  ذي يتناسب مع �عذ

 
ّ
 الظ

ّ
 هذه  ة، يمكن اعتبار  اهرة ذا��ا بدق

ّ
 الت

ّ
-هناك    د فر�تش أنّ سمية وسيلة لتحديد ا�حقائق. وهكذا، أك

  سات تدر�ب الكبار مؤسّ ة المعروفة باسم « ة وا�خاصّ سات العامّ من المؤسّ عددا كب��ا    -حاليًا �� فر�سا مثلا

المؤسّ 2»  وتكو���م هذه  متنوّ .  ولك�ّ سات  وسائلها   �� أهدافها،  عة   �� متشا��ة  قبل  وجّ التّ   �تمّ و �ا  من  إل��ا  ھ 

   ��ن» أو «المستمع�ن»جمهور من «المتدرّ 
ّ
عددهم  لا يجب تجاهل    وا دراس��م �عد بال�امل ولكنّ ذين لم يتمّ ال

 
1- Philippe Fritsch: « Formateurs d'adultes et formation des adultes », Revue française de sociologie,  Année 
1969, p424-447. 

عدّها -2
ٔ
تي ا

ّ
ذي قام بإحصاء)INFAلتدريب الكبار ( المعهد الوطنيّ  هنا يمكن العودة إلى إحدى التّقارير ال

ّ
كـثر من  ؛ ال

ٔ
  3000ا

ّ
مة منظ

ا حصري� تقدّ 
ً
و جزئي� م نشاط

ٔ
   جلّ ا في تدريب الكبار. هذا السّ ا ا

ّ
نّ ال

ٔ
 بعد، وخصوصًا ا

ً
ن فقط ه يتضمّ ذي لا يزال قيد الإعداد ليس كاملا

 ركات.مة من قبل العديد من خدمات تدريب الشّ بعض الخدمات المقدّ 



ة نقد وتنوير
ّ
ول(  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ةسادسالالسنة    -  الثاني والعشرونالعدد    -مجل

ٔ
 2024)  ديسمبر   -كانون الا
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   ،1الكب��
ّ

   ة م ف��م عوامل اجتماعيّ وتتحك
ّ
ذين    الإطاراترهم عدد من  و�ؤط

ّ
مدر�ون  �م «�� أ�ّ أحيانا إ�شار  ال

نة. وانطلاقا  اعتبارهم كجماعة �� ظروف معيّ   مات المش��كة ليتمّ لد��م ما يكفي من السّ   » و�بدو أنّ للبالغ�ن

المنشورات  من  ، وهناك عدد  تكو�ن �عليم الكبار  لھ آراء ينبذ من خلالها فكرة  فكريّ تيّار  من هذا الأمر برز  

 
ّ
ال ة تتناول  خلال العشر سنوات الماضية �شر نصوص �شريعيّ   تمّ   إذ  ،الأمرلهذا  ج وتد��  �ي تروّ والبيانات 

 
ّ
 .2وتنظيمھ   ��دف إ�� تأسيس تدر�ب الكبارو�� ، �و�ن الم�يّ ة أو التّ �قية الاجتماعيّ ال�

   تحديد ملامحھ إ�� حدّ ل��ذا ا�حجم ومحاولة    أمام واقع اجتما��ّ 
ّ
لا الوقوف عند  أوّ   روريّ ھ من الضّ ما، فإن

 
ّ
ال تحدّ ا�خطوط  ا�حقل  �ي     جر��يّ التّ د 

ّ
الدّ ال عليھ  تنطبق  النّ ذي  الوقت نفسھ تحديد وجهة  ظر  راسة، و�� 

 المتّ 
ّ
 الادّعاء  جاهھ، دون  بعة ات

ّ
 نا �شرح ت�و�ن الكبار من خلال وجود مدرّ بأن

ّ
 �ي الكبار وحدهم، إلا

ّ
نا ندفع   أن

 العوامل الاجتماعيّ ومن ب�ن  راسة عل��م.  إ�� ترك�� الدّ 
ّ
 ة ال

ّ
  ل بطر�قة أو بأخرى �� تدر�ب الكبار، يحتلّ �ي تتدخ

خاصّ الم�وّنون    م�انة 
ّ
ال بالمع�ى  سما��م  ة  ب�ن  منتظمة  علاقات  وجود  فيھ  يف�َ�ض  أن  يمكن  ذي 

 المؤسّ  ة وسماتوسيولوجيّ السّ 
ّ
 . 3عل��ا �شرفون �ي يديرو��ا أو سات ال

ي�وّ يوجّھ   المدرّ ما  المؤسّ نھ  مستقبل  حاسم  �ش�ل  يفعلونھ  وما  يقولونھ  وما  والإ �ون  ات  س��اتيجيّ سات 

 
ّ
 وال��امج والمشاريع وا�خطط ال

ّ
 �ي لا تفتقر بدورها إ�� وجود متطل

ّ
 بات أو توق

ّ
  ذين يتمّ عات تجاه المشرف�ن ال

 
ّ
محاولة فهم ت�و�ن  ستتمّ لذلك   ،نةة معيّ ة اجتماعيّ ما �خصيّ  د إ�� حدّ �ي تحدّ توظيفهم �سبب طبيع��ا وال

المعنيّون  ومع ذلك، ينت�ي الأ�خاص    ،�ي الكبارة من خلال دراسة مدرّ وسيولوجيّ احية السّ الكبار من النّ 

» بمصط�ح  الكبارمدرّ هنا  مؤسّ   4»�ي  أ�ّ إ��  علنا  علن 
ُ
� تقدّ سات  الكبار�ا  لفئة  وت�و�نا  تدر�با    وسيتمّ   ،م 

طوهم الكبارمدرّ�و  :فصيل �� هذا الأمر �� محور قادم تحت عنوانالتّ 
ّ

 .ومنش

 
ة،  200.774رجل و 000.385.1" -1

ٔ
وّ  1918وُلدوا في عام امرا

ٔ
تعليمًا  1964ل من فبراير وما بعده، تلقوا في وقت من حياتهم قبل الا

 ما بعد المدرسة" 
ُ
 : نظرا

Michel Praderie et Robert Salais : « Une enquête sur la formation et la qualification des français », (1964). « La 
mobilité sociale en France : liaison entre la formation reçue et l'activité professionnelle», p51, 22 février 1967. 

  1959 ز يوليو  31في:  خ المؤرّ  960-59"القانون رقم  -2
ّ
 ق ببعض التّ المتعل

ّ
ة سميّ ة" (الجريدة الرّ رقية الاجتماعيّ تي تهدف إلى التّ دابير ال

غسطس  6بتاريخ 
ٔ
ن التّ  1966ديسمبر   3 في:  خالمؤرّ  892-66). "القانون رقم 1959ا

ٔ
" (الجريدة  كوين المهنيّ وجيه والبرنامج للتّ بشا

ن تنسيق السّ  1967يناير  18 في: خالمؤرّ  55-67). "مرسوم رقم 1966ديسمبر  4ة بتاريخ سميّ الرّ 
ٔ
رقية  والتّ  كوين المهنيّ ياسة في التّ بشا

ن توجيه التّ  1968نوفمبر  12 في: خالمؤرّ  978-68ة". "القانون رقم الاجتماعيّ 
ٔ
وّ  -كوين العالي" بشا

ٔ
 . 24ة والمادّ  1ة المادّ  ،لالفصل الا

مر ة لتكوين الكبارسيّ مات المؤسّ ص للسّ ا تقديم ملخّ من غير الممكن حالي�  -3
ٔ
نّ هذا الا

ٔ
راسات دة من الدّ يفترض مجموعة معقّ  لا

حاديّ 
ٔ
 الا

ّ
 والدّ  ابع الإثنوغرافيّ ة ذات الط

ّ
 ة. الدّ سيّ ز على مختلف سمات الهياكل المؤسّ تركّ تي راسات الواسعة ال

ّ
بها  تقوم تي راسات ال

مم المتّ 
ٔ
 يّ حدة لتكوين الكبار تحت إشراف السّ مجموعة من الباحثين من معهد الا

ُ
نظر: فريتش، ليسني، ماركوارت، دي د ليسني. ا

مم المتّ  .مونتليبيرت. علم اجتماع تعليم الكبار
ٔ
 ، كـتابة رونيو. 1967حدة لتكوين الكبار، نانسي، معهد الا

4-  
ّ
عدد  :مثل ،البدء من مجموعة من البيانات  -وهذا لا يزال الحال-راسة، لم يكن من الممكن فيه البدء بالدّ  ذي تمّ في الوقت ال

كبر، عدد المدرّ مؤسّ 
ٔ
و، على نحو ا

ٔ
ق بين. سات تكوين الكبار ا

ّ
مر هنا يتعل

ٔ
ساسيّ بالا

ٔ
نّ  ة للكائن المعرفيّ سمة ا

ٔ
  تكوين الكبار حيث ا

 ومؤسّسات تكوين الكبار هي ة، بشكل كبير هو نتاج مبادرات خاصّ 
ّ
حيانًا ما تكون مؤقّ ال

ٔ
تفلت من  وتة تي غالبًا ما تكون متناثرة وا

 دراسة ذات طابع  اقتضىد هذا الواقع المؤكّ اقتضى . ةقليديّ عداد التّ وسائل التّ 
ٔ
وساط تكوين الكبار، بالإضافة  ثنوجرافيّ ا

ٔ
تُجرى في ا



مّ 
ٔ
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ٔ
 ا

ّ
 طيف طالبيعبد الل
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 : اریخيّ شأة والمنظور التّالنّ   ف )؛ ظرو Andragogiqueالکبار (   تعلیم  -3

ة المبكرة،  ومانيّ ار�خ وع�� القرون، ففي العصور الرّ التّ  ظهر موضوع �عليم الكبار بأش�ال عديدة ع�� مرّ 

 
ّ

 �ان هناك ما يمكن �سميتھ �ش�ل مبك
ّ
الط و�ان هناك    ،طة لتوسيع نطاقها وعددهابقة المتوسّ ر �خدمة 

 وعميق للتّ اح��ام كب��  
ّ
 ي��اليّ عليم عموما لدى الل

ّ
  عليمة �� تحس�ن التّ طة، ورغبة قو�ّ بقة المتوسّ �ن من الط

 والتّ 
ّ
 محرّ   أو روما�يّ   عبد يونا�يّ تحقيق ذلك بوجود    م، إذ تمّ عل

ّ
ذي يكسبھ  ر كسب عيشا أفضل من ذلك ال

 
ّ
   م رس�يّ معل

ّ
غة  م البعض  �عل

ّ
 ة أو ا�خطابة لكسب  اليونانيّ من الل

ّ
آخرون يوجد  هرة، بينما �ان  الاح��ام أو الش

 للتّ محبّون حقيقيّون 
ّ
 م �سعون للارتقاء إمّ عل

ّ
 قافة. ا ع�� مستوى مه��م أو ع�� مستوى الث

أهمّ   يّ ما 
ّ
الت  ة 

ّ
بالن ا�حاضر  سبةار�خ  السّ   ؟إ��  الأسا��يّ هذا هو     ؤال 

ّ
تجيب  ال أن  يجب  ة  يّ أهمّ عنھ  ذي 

ظر إ�� المطالب  فك�� �� الما��ي بالنّ لماذا يجب ع�� القارئ أن يأخذ وقتا للتّ   :ة، أي ار�خيّ دراسة المنظورات التّ 

ار�خ صلة  قد لا ي�ون للتّ و ة،  ة أو الاجتماعيّ ع�� العلوم الإم��يقيّ �المعرفة المبنيّة  دة المفروضة عليھ،  المتعدّ 

 التّ   ولكن ستصبح صلتھ غ�� المباشرة وا�حة للقارئ قر�بًا وذلك لأنّ   ،با�حاضرمباشرة  
ّ
ق أساسًا  ار�خ يتعل

وكيف يمكن لمعرفة    ؟ لماذا �� مختلفة عما �انت عليھو   ؟كيف أصبحت الأمور ع�� ما �� عليھفغي��،  بالتّ 

 
ّ
  .؟ع المستقبل..الما�ىي أن �ساعدنا ع�� فهم ا�حاضر وتوق

   ة لأيّ معرفة الما��ي ضرور�ّ 
ّ
 لأ ذي �عيش فيھ  �خص يرغب �� فهم العالم ال

ّ
م ا�حساب الوحيد ھ يقدّ ن

 ذو قيمة للمر�ّ   هذا بلا شكّ .  عن �عضها البعضاختلاف الأشياء  ة  كيفيّ عرفة  ع لمالموسّ 
ّ

  : عليمب التّ �ن وطلا

ا�ي    ،ا��مبحاجة إ�� فهم مسؤوليّ الصّنف الأوّل  
ّ
  ، بأفضل ش�لة خدم��م  بحاجة إ�� فهم كيفيّ والصّنف الث

 و ولكن لتقدير الما��ي كتار�خ  
ّ
ة الأخرى، هناك  مھ العلوم الاجتماعيّ ذي تقدّ �فهم مختلف وأغ�ى من ذلك ال

 ة واعية.حاجة لوجهة نظر تار�خيّ 

 
ّ
قد ن�ون �� منتصف انتقال  و ة ل�حاضر،  بيعة ا�حقيقيّ نقطة البداية �� هذا الاهتمام �� نزاع حول الط

الدّ   تار���ّ  القوميّ كب��، من عصر  السّ ولة  العولمة  نوع جديد من  إ��  والاقتصاديّ ياسيّ ة  أوة  ما، نحن  ر�ّ   ،ة 

 

 (ة إلى دراسات وثائـقيّ 
ّ
دب المتعل

ٔ
و المنبثق عن محرّ الا

ٔ
 وظيف للمدرّ كيها، واستعراض عروض التّ ق بتكوين الكبار ا

ّ
تي تنشر في بين ال

 . بين للبالغينالمدرّ عن ، بالإضافة إلى توزيع استبيان )Le Mondeجريدة 
 
ّ
ل
ٔ
 جريبيّ ة التّ ف المادّ تتا

ّ
 من المؤسّ اثنتين في  ،من جهة :جمعها تي تمّ ة من الملاحظات ال

ّ
ن تعتبر، من مزايا كبيرة، سات ال

ٔ
تي يمكن ا

خرى للتّ مركزين بين المؤسّ 
ٔ
 ان المدرّ كوين وسكّ سات الا

ّ
خرى  .استجوابهم في إطار الاستبيان ذين تمّ بين ال

ٔ
نشطة   ،من جهة ا

ٔ
خلال الا

 والاجتماعات والنّ 
ّ
و في  جاريّ ة والتّ ناعيّ ركات الصّ سواء في الشّ (بي تكوين الكبار ة لمدرّ ة إقليميّ تنظيمها من قبل جمعيّ  تي يتمّ دوات ال

ٔ
ة ا

ة، منطقة اقتصاديّ  كوين الموجودة في كلّ سات التّ ة تجمع بين مؤسّ ة وطنيّ لجمعيّ  نويّ الكونغرس السّ وفي ، )كوينسات التّ مؤسّ 

خيرًا خلال ندوة عُقدت عن طريق مؤسّ 
ٔ
  تمّ . ةسة باريسيّ وا

ّ
عة في جميع استبيان موزّ  106الحصول عليها من  تي تمّ تحليل الإجابات ال

نحاء فرنسا مع نسبة كبيرة من المدرّ 
ٔ
خرين في منطقة الشّ )106/ 44(بين في باريس ا

ٓ
خرين في فرانش)106/ 16(مال ، وا

ٓ
  - ، وا

خرين في لورين )106/ 15(كومتيه 
ٓ
 و). 106/ 12(، وا

ّ
نّ فيما يتعل

ٔ
مّ كّ ة للسّ نة تمثيليّ ه كان من غير الممكن تشكيل عيّ ق با

ٔ
، ان الا

 
ّ
نفسهم غير معروفين، سيتمّ وال

ٔ
مدربًا غير دائم   22إجراء مقابلات مع  تمّ ". المجموعة المدروسة"استخدام مصطلح  ذين هم ا

تين ستين لإحدى المؤسّ تابعين 
ّ
مم المتّ دراستهما، وقدّ  تتمّ الل

ٔ
جراها باحثو معهد الا

ٔ
 65حدة لتكوين الكبار لدى مت نتائج دراسة ا

 للتّ 
ً

غراض المقارنة كوين تمّ مسؤولا
ٔ
 . استخدامها لا
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ذين حقّقهما ة والازدهار �ّ ة عميقة حيث تضيع الم�اسب �� ا�حرّ ننتقل إ�� مرحلة رجعيّ 
ّ
 السّ الل

ّ
ون  ان العاديّ �

 
ّ
ياسة،  لاثة الماضية، و�ن�ل عصر جديد من الظلام. �عت�� البيانات حول ا�حاضر جزءًا من السّ �� القرون الث

 
ّ

ة �ش�� إ��  ناقضات �� القضايا الأساسيّ التّ   ولكنّ   ،ة ست�ون متناقضةياسيّ فس��ات السّ التّ   د أنّ ومن المؤك

خ �� تحديد ما �� هذه الاختلافات، ولماذا  قد �ساعد عمل المؤرّ و   ،ات مختلفةثون عن واقعيّ اس يتحدّ النّ   أنّ 

 .ا للمستقبلات المرغو�ةإ�� وجهات نظر متباينة جد�  مع الواقع الرّاهنظر المتعارضة ي وجهات النّ تؤدّ 

لنشأةإبالعودة  يمكننا   الأو��  المراحل  كمصط�ح  ��  العشر�ن،  إجوع  الرّ   ،الأندراغوجيا  القرن  أوائل   ��

  إدوارد ليندمان ي الألما�يّ وخصوصا مع المر�ّ 
ّ
 مبادئ التّ مفهوم وصف ذي وضع ال

ّ
  م عند الكبار أو البالغ�نعل

 وتمي��ها عن البيداغوجيا، و�� مبادئ التّ 
ّ
 .عند الأطفال معل

التّ  العل�يّ �ان  الكبار    فك��  �عليم  القديمةموجودا  حول  العصور  فلسفة  ،  ليندنزقبل  أي    ،منذ  ففي 

 ة للتّ الأدوات الأساسيّ   قاش من أهمّ سقراط، �ان ا�حوار والنّ 
ّ
و�� العصور الوسطى، �انت ا�جامعات    .معل

 
ّ
 ،ةاسع عشر، بدأت الأف�ار حول �عليم الكبار تتطور �ش�ل أك�� من�جيّ و�� القرن التّ   .م الكبارمراكز لتعل

تأسيس رابطة    تمّ   1919و�� عام    .حدةال �� الولايات المتّ ل جامعة للعمّ أوّ   1833عام   مالكوم أندرو   سإذ أسّ 

 ة. �عليم الكبار الأمر�كيّ 

   1ألكساندر �اباسع عشر بفضل جهود  ة �� القرن التّ ل مرّ مصط�ح الأندراغوجيا لأوّ ظهر  
ّ
ذي عمل ع��  ال

  الأندراغوجيا فنّ �عت��  ا��  ، و�التّ البادئة “أندرا” �ع�ي الإ�سان أو ا�جنس البشريّ ف  ،ة لبلاتوة �عليميّ نظر�ّ 

الفضل الكب�� ��  �عود  �عليم الأطفال.    �� فنّ بما  �ختلف هذا المفهوم عن البيداغوجيا  و �عليم البالغ�ن،  

 
ّ
 إ�ن والباحث�ن �� مجال �عليم الكبار ة و��ن المر�ّ غة الإنجل��يّ انتشار هذا المفهوم �� الل

ّ
�ا  ذي أفرد ح�ّ �� نولز ال

 الدّ كب�� وشرحا وافيا لأصل ال�لمة �� كتابھ "
ّ
�عدها  و   2)51-44صص،  1978" (وع المهملارس الكب�� ذلك الن

سنة    3" الممارسة ا�حديثة لتعليم الكبارر هذا ا�حقل "وتطوّ   ودعائمھ،  �عليم الكبارأسس فنّ  �سنت�ن وضع  

1980 . 

 
ّ
   ،تھلنظر�ّ   ة �عليم الكبار العمود الفقريّ ل رؤ�ة نولز لقضيّ �ش�

ّ
يمتازون بالعديد  إليھ  سبة  فالكبار بالن

السّ  الف��يولوجيّ والمم�ّ مات  من  والاجتماعيّ �ات   النّ   :وم��ا  ، ةة 
ّ

الذ توجيھ  ع��  والقدرة  والتّ �ج  جارب  ات، 

   ةالكث�� 
ّ
�� تطبيق ما  يرغبون  فهم    ،�� الوقتإ�� نظرة هذه الفئة  إعة، إضافة  �ي جعلتھ يراكم خ��ات متنوّ ال

 
ّ
 يتعل

ّ
ال ال��امج  من  لأ�ّ مونھ  العاجل  القر�ب   �� و�عليمهم  ت�و���م  �س��دف  الانتظار  �ي  �ستطيعون  لا  �م 

 �� النّ إللوصول 
ّ
 .4فع �ي يجب أن �عود عل��م بالنّ تائج ال

 
لكسندر كاب -1

ٔ
لمانيّ المدرّ  :ا

ٔ
  س الا

ّ
لمانياب Ludwigsstadt في لودفيغسشتادت 1799نوفمبر  28ذي وُلد في ال

ٔ
كـتوبر  9ي في وتوفّ  ،ا

ٔ
ا

ندراغوجيا”،  وخاصّة عليم ة في مجال التّ ة مهمّ زيورخ في سويسرا، يعتبر شخصيّ ب 1869
ٔ
في تعليم البالغين. ابتكر كاب مصطلح “الا

 
ّ
 .ى يومنا هذاا في هذا المجال حتّ وعلم تعليم البالغين، ويُعتبر مفهومًا مهم�  ذي يُستخدم لوصف فنّ ال

2- Knowles, M.S.: The Adult Learner, A Neglected Species. Hous-ton, Gulf Publishing Co, p: 44-50, (1978). 
3- Knowles, M.S.: The Modern Practice of Adult Education: From Pedagogy to Andragogy. Chicago, Follett 
Publishing Co, p :25, (1980). 
4- Ibid. Knowles, p :24, 1980. 
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ٔ
 ا

ّ
 طيف طالبيعبد الل
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ّ
تأث النّ لقد  علماء  بأعمال  نولز  الإ�سا�يّ ر  ماسلوفس  وخصوصا   ،  MASLOU    حاجة ع��  تأكيده   ��

 
ّ

الذ إ�� تحقيق  و�ر�كسون الإ�سان  نموّ  Ericsson ات،  لمراحل  والأدوار الاجتماعيّ   �� تقسيمھ  ل�لّ الكبار    ة 

 مرحلة.  

 
ّ
هذه    ،ة �� مجال �عليم الكبارة دعائم الفلسفة الإ�سانيّ والفلسفة الوجوديّ  فس الإ�سا�يّ ل علم النّ �ش�

 
ّ
ال  الفلسفة 

ّ
ترك رؤ�ة  �عكس  العمليّ �ي  محور  باعتباره  الفرد  ع��   ز 

ّ
ال�  �بو�ّ ة 

ّ
�خ

ُ
� أن  يجب  حيث  جميع  ة  ر 

لذاتھالسّ  الإ�سان  لتحقيق  الم��ابطة، مثلو   ،بل  المفاهيم  من  ع�� مجموعة  الفلسفة  هذه  مفهوم    :ترتكز 

 ة، والاستقلال، والمشاركة الفعّ �ّ ا�حرّ 
ّ

 .1ات الة، وتحقيق الذ

ا�حرّ  حرّ �ّ �ع�ي  هنا   �ّ ة 
ّ
ات  ة 

ّ
المؤث عن  الاستقلال  �ع�ي  والاستقلال  القرار،  ا�خارجيّ خاذ  �ع�ي رات  بينما  ة، 

   ي�ون للكبار دور أسا��يّ الة أن  المشاركة الفعّ 
ّ
 ، ھ إل��مالموجّ   علي�يّ قة بال��نامج التّ �� جميع ا�خطوات المتعل

 
ّ

 وتحقيق الذ
ّ
 ى من خلال التّ ات يتأ�

ّ
 م الموجّ عل

ّ
ا��م ال�املة  ذي ��دف إ�� تمك�ن الأفراد من تحقيق إم�انيّ ھ ال

�ا  ظر إ�� هذه الفلسفة ع�� أ�ّ ة �� ا�جتمع. و�� سياق أوسع، يمكن النّ فاعل بفعاليّ و�عز�ز قدر��م ع�� التّ 

 يّ �ع��ف بأهمّ  ھ اجتما��ّ �عب�� عن توجّ 
ّ

ة للأفراد كجزء من بناء مجتمع أك�� تماس�ا  اتيّ ة تطو�ر القدرات الذ

يتمّ وفاعليّ  حيث  التّ   ة  خلال  من  الأفراد  تحقيق  عليم  تمك�ن   من 
ّ

ال� �ش�ل  والمساهمة  ة،  خصيّ أهدافهم 

 .ا�جتمع ك�لّ ر �� تطوّ  إيجا�يّ 

  مصط�ح الأندراغو��ّ عاد 
ّ
 ال

ّ
��ي لما يقرب من قرن للظ

ُ
بفضل علماء الاجتماع مثل   1921هور �� عام ذي �

   يوج�ن روز�شتاين
ّ
سم  ذي اق��ح أن  ال

ّ
�� أورو�ا، انقسمت حركة  وة بھ.  طر�قة �عليم خاصّ ب �عليم البالغ�ن  يت

عليم  ة و�دعو إ�� تطو�ر التّ ار القيم الإ�سانيّ ار�ن: تيّ ّ◌ اسع عشر إ�� �ي�عليم البالغ�ن منذ منتصف القرن التّ 

 
ّ

 ، وتيّ عليم العامّ أو ما �عرف بالتّ   ع�يّ الش
ّ

من منظور تحس�ن الوضع    ز ع�� ضرورة �عليم الكبارار آخر يرك

عليم  التّ إ��  �ش�� إ�� �عليم البالغ�ن و�� الوقت نفسھ    الأندراغوجياأن نخلص إ�� أنّ  ا�� يمكننا  و�التّ   ،الم�يّ 

 .المستمرّ 

التّ  نمو� هذا  الأخ�� شهد   عر�ف 
ّ
الث  �� كب��ا  يتطوّ مانينيّ ا  يزال  ولا  ح�ّ ات  هذا ر  يومنا  أصبح  تدر�جيّ و   .ى  ا، 

التّ  طبيعة  لتحديد  م��ايد  �ش�ل  �ستخدم  الأندراغوجيا  ا�خاصّ مصط�ح  بالتّ   عليم  مقارنة  عليم  بالبالغ�ن 

 ة التّ إ�� عمليّ �� الإشارة  ، كما �ستخدم المصط�ح  أو ا�جام��ّ   المدر��يّ 
ّ
 م ا�خاصّ عل

ّ
ھ أصبح مبدأ  ة بالبالغ�ن لأن

   ا سرعان ما تمّ أساسي� 
ّ
 تبن

ّ
 �بو�ّ يھ �� عالم ال�

ّ
ا عن الأطفال من  جذر�� أنّ البالغ�ن مختلف�ن  ذين اعت��وا  �ن ال

 ة.  فسيّ ة والنّ ة والقانونيّ احية البيولوجيّ النّ 

   �عليم البالغ�ن، حيث يرى أنّ أسس خصوصيّات    2إدوارد ليندمان   وضع
ّ
م�ن �� العنصر تجر�ة المتعل

   ،الأسا��يّ 
ّ
أن التّ كما لاحظ  �ان  إذا   ھ 

ّ
فإنّ عل ا�حياة  للتّ   م هو  أيضًا مصدر   ا�حياة 

ّ
النّ   م،عل فس  ويش�� عالم 

 
ة تعليم الجماهير، العدد  -1

ّ
حمد عجاوي: اتّجاهات معاصرة في تعليم الكبار، مجل

ٔ
 .1994، 168، ص41محمود ا

مريكيّ دوارد ليندمان، المربّ إ -2
ٔ
   ي الا

ّ
بريل  13ى حتّ  1953ذي عاش في الفترة من مايو ال

ٔ
 رائدة في مجال تعليم  وقد ، 1885ا

ً
عمالا

ٔ
قدم ا

 . لتعليم الكبار م فيه العديد من المفاهيم الحديثةالكبار”، حيث قدّ الكبار. كـتب كـتابًا بعنوان “معنى تعليم 
ّ
ث
ٔ
بثلاث  ليندمانر تا

  انماركيّ ي الدّ عليم جون ديوي، الفيلسوف والمربّ ة: فيلسوف التّ مصادر رئيسيّ 
ّ

والكاتب والفيلسوف  هوتيّ نيكولاي غروندفتش، واللا
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ّ
 إ�� سمات �خصيّ   روجر ميكيليس  �بويّ ال�

ّ
 ة البالغ�ن ال

ّ
مهم ع�� عكس  �ي يجب أخذها �� الاعتبار أثناء �عل

 
ّ
ال  متعة التّ ترتبط  ذين  الأطفال أو المراهق�ن 

ّ
ة  �خصيّ لأنّ  للعالم ا�جهول    جر��يّ م لد��م بالاكتشاف التّ عل

ا  غي��. ع�� سبيل المثال، هناك مقاومة للعودة إ�� المدرسة جزئي� البالغ�ن أك�� صلابة وقد تظهر مقاومة للتّ 

قييم أو العقاب، والبالغون يرغبون �� أن �عاملوا بطر�قة مختلفة  اتھ ��ديدًا بالتّ ظام يحمل �� طيّ هذا النّ   لأنّ 

 عن الأطفال.  

التّ   أنّ   ليندمانيلاحظ    �� فوريّ البالغ�ن  هدف  لد��م  ي�ون  ما  عادة  المتوسّ   �و�ن  المدى  ع��  ط،  أو 

 و 
ّ
ومع ذلك، يجادل    ،ةعون من ت�و���م أن يواجهوا مشكلات ومواقف مرتبطة مباشرة بأ�شط��م المهنيّ �توق

 
ّ
 ات التّ سلوكيّ   �بية بأنّ �عض الباحث�ن �� علم ال�

ّ
  ا حيث تظلّ م ب�ن البالغ�ن والأطفال ليست مختلفة جدّ عل

ظر عن العمر وا�خ��ة. علاوة  ة بالأطفال �غض النّ طرق اكتساب المعرفة لدى البالغ�ن قر�بة من تلك ا�خاصّ 

ممّ  متجا�سة،  ككتلة  البالغ�ن  عالم  اعتبار  يمكن  لا  ذلك،  ممارسة  ع��  وجود  فكرة  حول  �ساؤلات  يث��  ا 

 هناك اختلافات جوهر�ّ   :ثالع�� سبيل المف   ،دة للبالغ�نة محدّ �عليميّ 
ّ

  �لّ و ،  نّ اب وكب�� السّ ة ب�ن البالغ الش

 
ّ
 تھ وعاداتھ وقيمھ ومشروعھ ا�خاصّ م بالغ يأ�ي بقصّ متعل

ّ
مبدأ الأندراغوجيا قد    أنّ هو  د،  . ��يء واحد مؤك

 ف وأصبح مرافقًا أو ميسّ كيّ ه إ�� التّ ا اضطرّ ب إ�� مهنة جديدة ممّ ر دور المدرّ ى إ�� تطوّ أدّ 
ّ
م  را �ساعد المتعل

 والتّ  ،ع�� تحقيق أهدافھ
ّ
 فاعل ال

ّ
 �ھ هو عامل �� التّ م البالغ ومدرّ ذي يحدث ب�ن المتعل

ّ
 .م المتبادلعل

  1844�� العالم سنة  لتعليمهم  ل حركة  بدأت أوّ   ،ة �� تار�خ �عليم الكبارالأحداث الهامّ �� �عض  إو�العودة  

أسّ  أوّ عندما  غروندفيغ  فر�دير�ك  ني�ولاي  ال�اتب  شعبيّ س  مدرسة  مملكة  ل   �� غروندفيغ  مدينة   �� ة 

الكبار  الدّ  لتعليم  تثقيف  انمارك  خلال   من 
ّ

قوميّ الفلا ثقافة  وزراعيّ ة وعلميّ ة ووطنيّ ح�ن  واقتصاديّ ة    ، 1ة ة 

ة، وأن ت�ون هذه المهارات  بجديّ ��م الأ يّ هاجسها �عليم الفرد مهارات القراءة والكتابة وا�حساب أي محو أمّ 

 وسيلة لتطو�ر عملهم ومهن��م وحيا��م الاجتماعيّ 
ّ
ة  ن تجعلهم قادر�ن ع�� أداء واجبا��م العامّ أة و قافيّ ة والث

 .2تجاه ا�جتمع 

 
ة بشكل  يمقراطيّ ، وكان يؤمن بالدّ علم والعمل الإنسانيّ ة ومؤمنًا بفرص التّ رالف والدو إمرسون. كان ليندمان ملتزمًا بالعدالة الاجتماعيّ 

 .عميق
همّ 

ٔ
 :حول تعليم الكبار الباحثافتراضات   من ا

 ة تدفعهم للتّ قويّ دوافعَ الكبار يملكون 
ّ
 .م، حيث يشعرون بالحاجة للمعرفة ويدركون فائدتهاعل

ن يكون متزامنًا مع التّ 
ٔ
 .ةحياتهم اليوميّ علم للكبار يجب ا

 خصيّ الخبرة الشّ 
ّ
غنى مصدر لتعل

ٔ
 .م الكبارة هي ا

 الكبار يحتاجون بشكل عميق إلى التّ 
ّ

 .اتيّ وجيه الذ
شخاص مع تقدّ الفروق الفرديّ 

ٔ
 .م العمرة تزيد بين الا

يضًا إمكانيّ سميّ ة والمناهج الرّ راسيّ عليم على الفصول الدّ رؤية ليندمان للتّ لم تقتصر 
ٔ
 ات التّ ة فقط، بل شملت ا

ّ
ة. م في الحياة اليوميّ عل

همّ 
ٔ
 والتّ  عليم غير المهنيّ ة التّ يّ كان يؤمن با

ّ
نّ م من الحياة نفسها. وعلى الرّ عل

ٔ
 غم من ا

ّ
 ه كان يعتبر المعل

ّ
نّ مين نقطة الانطلاق، إلا

ٔ
كّ  ا

ٔ
د  ه ا

همّ 
ٔ
 راسيّ ة بناء المناهج الدّ يّ على ا

ّ
 ة حول احتياجات الط
ّ

 .مب واهتماماتهلا
سعد طبري: دور   ،ARABIC.MKFC.SEة، سكندنافيّ ول الإعب نوع تمتاز به الدّ ة، مدرسة الشّ معهد ستوكهولم العربيّ نة مدوّ  -1

مّ 
ٔ
 . 48فحةالصّ  ،2014 ،نمية المستدامةة وتعليم الكبار في تحقيق التّ يّ محو الا

 .49، الصفحة:نفس المرجع -2
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ٔ
 ا

ّ
 طيف طالبيعبد الل
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العشر�نيّ  ف��ة  الكبار  شهدت  �عليم  مجال   �� طفرة  العشر�ن  القرن  من  �حركة  و ات  م��ايدًا  انتشارًا 

ة لتعليم الكبار  ة الأمر�كيّ ا�جمعيّ   :مثل  ،حدةالولايات المتّ �ل من  ة ��  ول، خاصّ �� العديد من الدّ �عليمهم  

والتّ  الموارد  وأورو�اوتوف��  ا�جتمعية  :مثل،  �و�نات  والمراكز  الشعبية  منظمات    ،ا�جامعات  ظهرت  كما 

التعليم الثقا�� للكبار �� إطار    ، بالإضافة ا�� اتاحةا�جتمع المد�ي ال�ي �جعت ع�� �علم الكبار وتطو�رهم

الأدب   ع��  يركز  رس�ي  غ��  �عليم  وهو  اللي��ا��"،  "التعليم  حركة  ازدهرت  حيث  الذات،  وتطو�ر  تحس�ن 

والآداب،   بالعلوم  الاهتمام  و�عميق  النقد  ثقافة  �عز�ز   �� هام  دور  ا�حركة  لهذه  �ان  والفلسفة.  والفنون 

 ة والاقتصاديّ �ات الاجتماعيّ غ�ّ التّ   :هاويعود ذلك إ�� عدد من العوامل، أهمّ 
ّ
وقد    ،�ي عرفها ا�جتمع آنذاكة ال

 أدّ 
ّ
الث العالميّ ناعيّ ورة الصّ ت  إ�� �غي��ات سريعةة وا�حرب    وهو ما نتج عنھ�� ا�جتمع والاقتصاد،    ة الأو�� 

�ي  صو�ت للمرأة  التّ   ة المنادية بحقّ ة ا�حقوقيّ �� ا�حر�ات الاجتماعيّ إإضافة    ،ا�حاجة إ�� مهارات جديدة
ّ
ال

،  ةالفرصة للمشاركة �� ا�حياة العامّ لها  عليم، وفتحت  بالتّ اهتمامها  إ�� ز�ادة  هذا ا�حقّ  من أجل  أدّى نضالها  

العمّ  ا�حركة  مطالبة  لعبت  التّ اليّ كما  فرص  بتحس�ن  للعمّ ة  هامّ عليم  دورا  ومشاريع  ال  برامج  إعداد   �� ا 

و�عليميّ ت�و�نيّ  التّ .ةة  الأف�ار  انتشار  ا��  إضافة  أهمّ   ة ميّ قدّ ..  الدّ يّ حول  لتحقيق  الكبار  �عليم  ة  يمقراطيّ ة 

 ة.والعدالة الاجتماعيّ 

أهمّ  العشر�نيّ   ومن  ف��ة   �� الكبار  �عليم  العشر�ن  سمات  القرن  من  التّ تنوّع  ات  للكبار  عليميّ ال��امج  ة 

الموضوعات، مثلف من  واسعة     :شملت مجموعة 
ّ
الإنجل��يّ الل والرّ غة  والتّ �اضيّ ة  والمهارات  ات  والعلوم  ار�خ 

تقديم برامج �عليم الكبار من قبل مجموعة    تمّ أين  سات  ع المؤسّ �� جانب تنوّ إ  ... ة والفنون والموسيقىالمهنيّ 

ات  ة وا�جمعيّ اليّ قابات العمّ المدارس وا�جامعات والمكتبات ومراكز ا�جتمع والنّ   :سات، مثلعة من المؤسّ متنوّ 

ز  برامج  و��    ..ة.ا�خ��يّ 
ّ

التّ رك ع��  م��ا   العديد 
ّ
العم��ّ عل    م 

ّ
تمك  حيث 

ّ
المتعل  ن 

ّ
�عل ما  تطبيق  من  �� مون  موه 

واقعيّ  �عليميّ ة،  مواقف  أساليب  الم�وّ واستخدمت  بتن�يلها  قام  مبتكرة   ة 
ّ

والمنش  نون 
ّ
ال� مثل�بو�ّ طون    : ون، 

 ة ودراسات ا�حالة. المناقشات والمشاريع ا�جماعيّ 

ة دون  مت لها ا�ح�ومة مساعدات ماليّ وقدّ   ،ةراسات المسائيّ ل قانون لتنظيم هذه الدّ أوّ   1930سنة  صدر  

 
ّ

 و��  ا كب�ً�ا،  و�� منتصف القرن العشر�ن، شهدت الأندراغوجيا نمو�   .ةيّ لها �� شؤو��ا الفنّ تدخ
ّ
ال �ي  الف��ة 

ف��ا «  نولز  مالكولم  �شر   كتابھ 
ّ
المت الولايات   �� الكبار  الأعمال  وهو  ،  1948سنة  »  حدة�عليم  من  �عت�� 

مركز �عليم الكبار �� جامعة ماري لاند.   س إر�ك برجرأسّ ،  1960و�� سنة  .  ة �� مجال الأندراغوجياالأساسيّ 

ول  العديد من الدّ اعتمدت ومنذ هذا الوقت  .�و�ن �� أوقات الفراغصدر قانون تنظيم التّ  ،1968و�� سنة 

 ا��ا الاجتماعيّ حسب خصوصيّ وطوّرتھ موذج هذا النّ 
ّ
 .1ة ��ا ة ا�خاصّ قافيّ ة والث

 
1-  

ّ
مّ بريّ سعد الط

ٔ
 . 49، ص2014نمية المستدامة، ة وتعليم الكبار في تحقيق التّ يّ ، دور محو الا

Revue d’Economie et de Statistique Appliquée. 



ة نقد وتنوير
ّ
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ٔ
 2024)  ديسمبر   -كانون الا
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أر�عة كتابھ «  ديفيد كولبس، �شر  1984ففي عام    ر، طوّ ت الأندراغوجيا �� التّ �� العقود الأخ��ة، استمرّ 

 
ّ
المتعل للتّ فيھ  د  »، حدّ م�نأنواع من  أنماط مختلفة   أر�عة 

ّ
مال�ولم1990�� عام  و  ،معل نولز كتابھ    ، �شر 

 .��يّ خصّ ائدة �� هذا ا�جال التّ �عت�� من الأعمال الرّ وهو ة وممارسة»، «الأندراغوجيا: نظر�ّ 

ل  
ّ
 تمث

ّ
ال� �عض  الأحداث  الرّ هذه  الكبار،  ئيسيّ حظات  ت�و�ن  تار�خ   �� تطوّ توّ� ف�ي  ة  الكبار  ح  �عليم  ر 

اليوم، �ستخدم الأندراغوجيا �� و   ،ة �� تلك الف��ةياسيّ ة والسّ ة والاقتصاديّ استجابة ل�حاجات الاجتماعيّ 

السّ  المتنوّ عدد من  وا�جالات  التّ ياقات  ذلك   �� بما  الرّ عة  غ��  والتّ   س�يّ عليم  الم�يّ والتّ   س�يّ الرّ عليم    �و�ن 

 . عليم المستمرّ والتّ 

�، إ�� �عر�ف  م�ّ �� محاول��ا للتّ   ،هات ضمن نموذج الأندراغوجيا �س��وجّ �عض التّ   أنّ   ، هشةمن المث�� للدّ 

 ا�حاجة إ�� فهم مع�ى التّ   :مثل  ،نفسها �� مقابل البيداغوجيا، مستندة إ�� خصائص مف��ضة للبالغ�ن
ّ
م  عل

 
ّ
الن التّ والمشاركة  تنظيم   �� والمساهمة  فيھ  تصوّ شطة  تطو�ر  ع��  والعمل  ا�خاصّ عليم  هذه    �أنّ و ة،  را��م 

أنّ  بالملاحظة  ا�جدير  من  الأطفال.  ع��  تنطبق  لا  التّ   الاحتياجات  �� هذا  ظهر  البيداغوجيا  عن  مايز 

 بعينيّ السّ 
ّ
ال نفسھ  الوقت   �� الأساليب  ات،  تأث��  تحت  نفسها  لتجديد  �س��  البيداغوجيا  فيھ  �انت  ذي 

 
ّ
    عليم المستمرّ ة. و�ش�ل أك�� حزمًا، �عرّف حركة التّ شطة والبيداغوجيا البنائيّ الن

ً
  ضدّ ف�ي  نفسها صراحة

 عليم والتّ ة وتدعو إ�� تجديد ممارسات التّ قليديّ المدرسة التّ 
ّ
 عل

ّ
 م، متبن

ّ
أو    شطة سواء للبالغ�نية الأساليب الن

 .)2015، بورجوا ونييتللأطفال، كما �ش�� (
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   �عت�� موضوع �عليم الكبار من أهمّ 
ّ
 الموضوعات ال

ّ
غالبا  حليل، و � ع�� مستوى المقار�ة والتّ غ�ّ سم بالتّ �ي تت

�عليم الكبار �ش�ل كب��،  ر  ة خلال هذه الف��ة تطوّ ياسيّ ة والسّ ة والاقتصاديّ �ات الاجتماعيّ غ�ّ �عكس التّ ما  

المتغ�ّ ردّ  الاحتياجات  للمجتمعا ع��  فالمغرب    ،�ة  �حنا سابقا  المثال -وكما  ا�جال  يُولِ  لم    -ع�� سبيل  هذا 

 اهتماما  
ّ

 ل�ن، ح�ّ من قبل جميع المتدخ
ّ
 س�يّ عليم الرّ �� جانب أو ع�� هامش نظام التّ إھ لم يجد لھ م�انا  ى أن

التّ  وزارة  محاولة  السّ رغم  المغرب  استقلال  �عد  الأمّ عليم  ومحو  الكبار  �عليم  ع��  عدّ يّ يطرة  بتأسيس  ة  ة 

  أ  ى إ�� جعل مجال �عليم الكبار مجالا مجزّ ا أدّ �اية ممّ �ا فشلت �� ال�ّ ة، ولك�ّ ة ومدنيّ هيئات ح�وميّ 
ّ

ومستقلا

 . س�يّ الرّ  علي�يّ ظام التّ عن النّ 

قوّ  �عد  المسيطرة لم   �� فقط  المال  رأس  أو  الأس�حة   ع��    ة 
ّ
ال ا�جديد  بفعل الواقع  اليوم  �عيشھ  ذي 

 
ّ
ا  مة صناعيّ ا ومتقدّ ة معلوماتيّ ذي أصبح فيھ العالم منقسما إ�� دول غنيّ الانفجار الكب�� لثورة المعلومات، وال

ة المسيطرة ع��  عامل مع الأجهزة المعلوماتيّ ا �عا�ي من نقص المعلومات و�جز �� التّ وأخرى فق��ة معلوماتيّ 

 .1ة ة ا�حقيقيّ بل أصبحت الأرقام والمعلومات �� القوّ  ،عالم اليوم

 

مّيّة في المغرب جريدة : اشعيّ  بن عمر -1
ٔ
طروحة لنيل شهادةنموذجا" منار المغرب "تجربة محو الا

ٔ
الدّكـتوراه في   ، ا

  السّوسيولوجيا،
ّ
داب والعلوم الإنسانيّ يّ كل

ٓ
 . 14ص بالقنيطرة،ابن طفيل ة، جامعة ة الا
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التّ  �� حياتنا و�حوّل مشا�لنا  الواقع ا�جديد يخلق �عقيدا وصعو�ة  أزمات ك��ى، مثلقليديّ هذا  إ��    :ة 

�ي أصبحت    ة  يّ أزمة �عليم الكبار والأمّ 
ّ
 �ش�اليّ و مش�لة    هذا الوضع العالميّ   �� ظلّ ال

ّ
ب جهودا  ة ك��ى تتطل

 
ّ
ات  ومع ذلك، لا تزال بلادنا �عا�ي من ضعف �� آليّ   ،ةة جزءا من المسؤوليّ ل ف��ا ا�جامعة المغر�يّ فة تتحمّ مكث

 قو�م ونقص �� البحوث العلميّ خطيط والتّ البحث والتّ 
ّ
خاذ القرار بنتائج الأبحاث  ة وعدم اس��شاد مراكز ات

ممّ  الموجودة،  تب�ّ أدّى  ا  القليلة  واقعيّ إ��  غ��  خطط  الدّ ي  وغياب  والعاطفة  ا�خطابة  ع��  �عتمد  راسات  ة 

المستمرّ قو�ميّ التّ  التّ   .1ة ة  هذه  يتع�ّ حدّ و�زاء  العل�يّ يات،  البحث  ��جيع  علينا  لأ�ّ   ن  ا�جامعات  �عت��  ��  �ا 

 كما    ،ة �� العالمللأبحاث العلميّ   ئي��يّ المصدر الرّ 
ّ
واح��ام    ر بيئة ملائمة لتطو�ر تقاليد البحث العل�يّ توف

  ،الباحث�ن
ّ

 أو��. هامّة �� ا�جامعات كخطوة ز ع�� �عز�ز البحث العل�يّ لذا، يجب أن نرك

 
ّ
 عليميّ والتّ   ة�بو�ّ شهدت البحوث ال�

ّ
  ،ة مرتكز اهتمامهايّ ة �عليم الكبار ومحو الأمّ �ي جعلت من قضيّ ة ال

 يّ حديد "محو أمّ ع�� وجھ التّ   - هنا-   ونذكر
ّ
 ة الن

ّ
 ساء البالغات" ال

ّ
وثيق  كب�� �� التّ   ت غ�� مع��ف ��ا إ�� حدّ �ي ظل

 جذور الاهتمام قد تمّ   رغم أنّ   ار���ّ التّ 
ّ
 ورة الفر�سيّ ت منذ الث

ّ
م  جال الكبار أو قدّ �ك�� غالبًا ع�� الرّ ة، و�ان ال�

 �حات عامّ 
ّ
الن لم تجعل  تمّ  اتساء مرئيّ ة  المتّ ��  ، وقد  الكبار من خلال  الولايات  �عليم  حدة فحص حركة 

 .ة الفر�دة للبلادعليميّ ة والتّ ات الاجتماعيّ يناميكيّ ا �عكس الدّ ها ممّ أصولها وأنماط نموّ 

 
ّ
الأف�ار �سل هذه  الضّ   ط  الكبار  �عليم  تار�خ  وتنوّ حول  ا�جال  �عقيد  ع��  أهمّ ھع وء  وكذلك  ��  يّ ،  تھ 

 
ّ
ال الكبار  للتّ الاستجابة لاحتياجات  �سعون  والتّ ذين  حيا��معليم  طوال  غ�يّ إ�ّ   ؛�و�ن  �سيج  ا�جهود    �ا  من 

 يديولوجيّ والإ 
ّ
 ات ال

ّ
 �ي ش�

ّ
 لت الط

ّ
 ر�قة ال

ّ
 م ��ا البالغون ويستمرون �� التّ �ي يتعل

ّ
 .م اليومعل

أهمّ يحمل    ،عموما الكبار  سوسيولو��ّ يّ �عليم  منظور  من  كب��ة     ة 
ّ
�عزّ لأن ا�جوانب  ھ  من  العديد  ز 

والاقتصاديّ الاجتماعيّ   ة 
ّ
والث خلال  قافيّ ة  من  ا�جتمع  داخل  الاجتماعيّ مساهمتھ  ة  الفجوات  تقليل  ة  �� 

أنّ إإضافة    ،ةوالاقتصاديّ  التّ   ��  فرص  للكبار  توف��  ��م  عليم 
ّ

جديدة  تمك ومعارف  مهارات  اكتساب  من 

و�عز�ز مستوى    فاوت الاجتما��ّ ا �ساهم �� تقليل التّ ة ممّ ة والاجتماعيّ ستنعكس ع�� ظروفهم الاقتصاديّ 

ة  ي إ�� ز�ادة المشاركة المدنيّ يؤدّ وهو ما سة، ياسيّ ة والسّ الو�� والفهم لدى الأفراد �شأن القضايا الاجتماعيّ 

عمليّ   ��  والمساهمة 
ّ
ات  ات 

ّ
ا�حل المستو�ات  ع��  القرار  والوطنيّ يّ خاذ   ،  ةة 

ّ
تتج� أهمّ كما  �� يّ �  الكبار  �عليم  ة 

 
ّ
ال الأدوار  ��امجموع  يقوم   وخاصّ   �ي 

ّ
يتعل فيما  الاجتما��ّ   قة  الاندماج   خاصّ   بتعز�ز 

ّ
بالن الفئات  سبة  ة  إ�� 

 المهمّ 
ّ
 شة أو الأفراد ال

ّ
 ذين لم يتمك

ّ
��  وسيعزّز انخراطهم    ،رةنوا من إكمال �عليمهم �� مراحل حيا��م المبك

الكبار  �عليم  برامج  و�الرّ   شعورهم  أ�شطة   بالانتماء 
ّ

ال�    خ��يّ ضا 
ّ

الذ ع��  وتحقيق  وسيساعدهم  ات 

 الة �� ا�جتمع.المشاركة الفعّ 

 

مّيّة في المغرب جريدة : اشعيّ  بن عمر -1
ٔ
 . 14فحة  الصّ  ،سابق مرجع ،نموذجا" منار المغرب "تجربة محو الا



ة نقد وتنوير
ّ
ول(  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ةسادسالالسنة    -  الثاني والعشرونالعدد    -مجل

ٔ
 2024)  ديسمبر   -كانون الا
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 وسؤال المهننة: ومنشّطوهم    الکبار مدرّبو   -5

 بمجرّ   م الاقتصاديّ قدّ ق التّ لا يتحقّ 
ّ
عة  ة والقوان�ن الم�جّ يّ ر رؤوس الأموال والموارد والإم�انات المادّ د توف

�ة وقادرة  ة مدرّ ة �شر�ّ إعداد قوّ م هو  قدّ للاستثمار فحسب، بل يبقى العنصر ا�حاسم �� تحقيق هذا التّ 

ة  بيل الوحيد لإعداد هذه القوّ � هو السّ عليم المتم�ّ م والتّ تقدّ   ة �� أساس �لّ نمية البشر�ّ فالتّ   ،ع�� الإنتاج

  ة من أهمّ يّ ة �عليم الكبار والاهتمام بالقضاء ع�� الأمّ عمليّ  �ة. من هنا، �عدّ ة المدرّ البشر�ّ 
ّ
�ي يقاس المعاي�� ال

 ره.م ا�جتمع وتطوّ مدى تقدّ ��ا 

ل  
ّ
 �ش�

ّ
 بنة الأساسيّ المواطن الل

ّ
 أهمّ  من  و ة  أمّ   ة لأيّ ة ا�حقيقيّ �وة البشر�ّ ة �� بناء الوطن، وهو ال�

ّ
رات  مؤش

 وهذا ا، ا وثقافيّ ا واجتماعيّ ا ومعرفيّ مها هو مدى اهتمامها بالمواطن و�عداده جسديّ قياس تقدّ 
ّ
ب تنمية  يتطل

   تھ �� مختلف المراحل لضمان تنشئة مواطن صا�ح، منتمٍ لوطنھ، مستقلّ �خصيّ 
ّ
��    و�يجا�يّ   1جاهاتھ �� ات

 تقر�ر مص��ه. 

ة  ة، بل تقاس بما لد��ا من طاقة �شر�ّ يّ ول تقاس فقط بما تمتلكھ من كنوز وممتل�ات مادّ لم �عد الدّ 

ف    ،ى ا�جالات�ة �� ش�ّ لة ومدرّ مؤهّ 
ّ
ة ع�� كفاءة الأفراد المشارك�ن  يّ المادّ ة الاستفادة من الموارد  فعاليّ وتتوق

عمليّ  التّ ��   و   ،2نمية ة 
ّ
ال وا�خ��ات  المهارات  من  بمجموعة  تزو�دهم  �ستلزم  فاعلة  هذا  عناصر  تجعلهم  �ي 

 نمية. ة �� مس��ة التّ و�يجابيّ 

التّ   م ا�حقيقيّ قدّ التّ �عتمد      المستمرّ   و��ّ عليم النّ للأمم ع�� 
ّ
ة وتطو�ر مهارات  يّ ذي �سهم �� محو الأمّ ال

ممّ  �عزّ الأفراد  وتنميتھا  ا�جتمع  بناء   �� الفاعلة  المشاركة  ع��  قدر��م     ،ز 
ّ
الط تحو�ل  يمكن  اقات  و��ذا، 

 المستدام. والاجتما��ّ   الاقتصاديّ  موّ ة منتجة قادرة ع�� تحقيق النّ ة إ�� قوّ البشر�ّ 

 عليميّ ة مرهونا بالكفايات التّ عليميّ ة التّ المنا�ج وتحدي��ا، يبقى نجاح العمليّ  غم من تطو�رع�� الرّ 
ّ
�ي  ة ال

 
ّ
   ،ة و�عليم الكباريّ م لتحقيق أهداف برامج محو الأمّ يمتلكها المعل

ّ
ة  لهذه العمليّ   ك الأسا��يّ م هو ا�حرّ فالمعل

 
ّ
   �عت�� أحد أهمّ وهو    ،ة عناصرهاذي يفعّل بقيّ وهو ال

ّ
رة �� نجاح برامج �عليم الكبار وز�ادة  العناصر المؤث

   ع�� الإطلاق. إنّ   تأث��ها، إن لم يكن الأهمّ 
ّ
 كفاءة المعل

ّ
ة  د مدى فعاليّ �ي تحدّ م وتأهيلھ وطرائق تدريسھ �� ال

   � الإدارة، فإنّ ظر عن جودة المنا�ج أو تم�ّ النّ   فبغضّ   ،عليمالتّ 
ّ
ة عليميّ ة التّ م الكفء يجعل العمليّ غياب المعل

 
 رؤية مستقبليّ "برقي:  محمود ناصر عليّ  -1

ّ
 ابعالسّ  نويّ المؤتمر السّ  ،املة"م الكبار في ضوء معايير الجودة الشّ ة لتطوير إعداد معل

 بالتّ  الكبار في الوطن العربيّ  لمركز تعليم
ّ
 . 2009إبريل  23إلى  21والعلوم من قافة ربية والثّ ة للتّ مة العربيّ عاون مع المنظ

سامة محمود فرج سيّ  -2
ٔ
ة جامعة القاهرة على ضوء مبادئ  ربويّ راسات التّ بمعهد الدّ  ،رات قسم تعليم الكبارة لمقرّ د: دراسة تقويميّ ا

 ربية المستمرّ التّ 
ّ
  23بين يافة في الفترة الث، المنعقد في دار الضّ الثّ  نويّ م الكبار في القرن الحادي والعشرين، المؤتمر السّ ة، معل

 .162م، ص2006، م، جامعة عين شمس، مركز تعليم الكبار، القاهرة، دار الفكر العربيّ 2005إبريل  24و



مّ 
ٔ
.    ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  نحو فهم سوسيولوجيّ   ؛ةيّ تعليم الكبار ومحو الا

ٔ
 ا

ّ
 طيف طالبيعبد الل

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)314( 

 فسيّ راسات النّ تتفق معظم الدّ و   ،1عرضة للفشل 
ّ
ة �عتمد بنسبة  عليميّ ة التّ نجاح العمليّ   ة ع�� أنّ �بو�ّ ة وال�

60 
ّ
 % ع�� المعل

ّ
 .2ة العناصر مثل الكتب والمنا�ج وغ��ها %، إ�� بقيّ 40ية، سبة المتبقّ م وحده بينما �عود الن

 يتّ 
ّ
   ون ع�� أنّ �بو�ّ فق ال�

ّ
 و�عليم الكبار يتم�ّ ة  يّ م محو الأمّ معل

ّ
من حيث الكفايات    عليم العامّ م التّ � عن معل

 عليميّ التّ 
ّ
ال  ة وا�خصائص 

ّ
ذي    � ��ا لي�ون قادرا ع�� تحقيق أهداف برامج �عليم الكبار�ي يجب أن يتح�

ّ
ال

التّ يختلف   المدر��يّ عن     عليم 
ّ
والط ا�حتوى  تنّ ��  إ��  إضافة  والأساليب،  العمر�ّ رق  الفئات   وع 

ّ
للمتعل م�ن ة 

 
ّ
   ،غارم�ن الصّ واختلاف خصائصهم عن المتعل

ّ
ة و�عليم الكبار العمل بكفاءة  يّ م محو الأمّ لذلك لا يمكن لمعل

 
ّ

دة و��ون ع�� درجة  ة جيّ ة و�خصيّ � بصفات ومهارات اجتماعيّ ا، و�تم�ّ ا وتر�و�ّ ا إعدادا مهنيّ  إذا �ان معدّ إلا

 عالية من ا�خ��ة. 

تقتصر    الدّ مسؤوليّات  لا 
ّ
لمعل الكب��  التّ ور  ا�حدود  ع��  ووظائفھ  الكبار  �عليم   قليديّ م 

ّ
لمعل التّ ة  عليم م 

تمتدّ   المدر��يّ  الإبداعيّ   بل  القدرات  ��جيع   لتشمل 
ّ
للمتعل  إذ    ،م�نة 

ّ
المعل ي�ون  أن  للتّ يجب  أداة  جديد م 

كما يجب أن ي�ون    ،غي�� ومواجهتھ و�حداثھ والاستعداد لھارس�ن للتّ ل الدّ ة �� تقبّ غي�� ويسهم بفاعليّ والتّ 

 قادرا ع�� ترجمة ما يقدّ 
ّ
 جاهات إ�� مواقف عمليّ مھ من خ��ات ومعارف ومهارات وات

ّ
ر  ة مفيدة �� ا�حياة، تؤث

التّ  الفكريّ ��  العمليّ للدّ   والعل�يّ   �و�ن  وحيا��م  المستقبليّ ارس�ن  إعداد،  ةة  يجب  أ�اديميّ   هلذا،  ا  إعدادا 

 ا مت�املا، خاصّ ا ومهنيّ وثقافيّ 
ّ
 ة معل

ّ
ة و�عليم الكبار ��  يّ ة �� مرحلة المتا�عة بمراكز محو الأمّ غة العر�يّ م الل

 ) �عقد دورات تأهيليّ 2003  :أوصت دراسة (ا�حمرانوقد    ،اليمن
ّ
 ة لمعل

ّ
ة  يّ ة بمراكز محو الأمّ غة العر�يّ �ي الل

 
ّ
الل مهارات  مستوى  إ��  ��م  العر�يّ للوصول  �عليمها  غة  وسبل  ��  و ة  مفيدا  ذلك  الدّ لي�ون  ارس�ن  إكساب 

مت�امل  �امهارا� (ذيبان  ،�ش�ل  دراسة  أوصت   2005  :كما 
ّ
المعل بتأهيل   ( 

ّ
ال� غ��  ع��  �بو�ّ م�ن  ل�حصول  �ن 

 
ّ

اللا  الكفايات 
ّ

وأك لهم،  مادّ زمة  تدريس  ي�ون  أن  ضرورة  ع��   دت 
ّ
الل العر�يّ ة   غة 

ّ
معل إ��  مستندا  م�ن ة 

 ا. ل�ن تر�و�ّ ص�ن ومؤهّ متخصّ 

التّ الرّ تطرحنا    �� المستمرّ غبة  تطو�ر   حس�ن  ع��  العمل  من  انطلاقا  ما،  بمهنة  والاع��اف  للممارسات 

التّ  أمام دراسة  من جهة    ،الأ�شطة  من خلال مجموعة من  �م�و�ن ومهارا�كفاءات المس��دف�ن من برامج 

 
ّ
�ي  و   قت نجاحا ولها صيغ��ا وترخيصها القانو�يّ �ي حقّ مسألة المهن ال

ّ
العالية ع�� مستوى  � بالكفاءة  تتم�ّ ال

 الدّ أمام ومن جهة أخرى  ،للمعرفة �و�ن ا�جام��ّ الاعتماد ع�� التّ 
ّ
 غو�ّ لالة الل

ّ
�ي من الممكن أن  ة والمفاهيم ال

 ات ا�جديدة والإ ليّ نصف ��ا الآ
ّ
ل ع�� مستوى أ�شطة  استحدا��ا لأجل إحداث �غي�� وتحوّ   �ي يتمّ جراءات ال

 �و�ن. العامل�ن �� مجال التّ 

 
ّ
ال� بأهمّ �بو�ّ يحظى ت�و�ن الأطر  باعتباره  يّ ة عموما  بالغة  ��    إصلاح تر�ويّ   يّ أ��  م�وّنا أساسيّا  ة  ورغبة 

تمّ  ولتحقيق هذا  عالية،  جودة  �عليم ذي  ت�و���م    إرساء  مهننة  بمسار  الأطر  ت�و�ن   Processus deر�ط 

 
سام -1

ٔ
نصاريّ فرج وعيسى محمّ محمود محمد  ةا

ٔ
 : تصوّ د الا

ّ
 ر مقترح لتكوين معل

ّ
 ة التّ يّ م الكبار بكل

ّ
فاق  ربية بجامعة الكويت، مجل

ٓ
ة ا

 . 165م، ص2007، 5، العدد تعليم الكبار، مركز تعليم الكبار، القاهرة، دار الفكر العربيّ جديدة في 
 خديجة السّ  -2

ّ
 باعي: الكـفايات اللا

ّ
 نظام دمج ذوي الاحتياجات الخاصّ  م في ظلّ زمة للمعل

ّ
ة، جامعة فسيّ ة والنّ ربويّ ة البحوث التّ ة، مجل

 .11ص، 2003 ،ابعالعدد الرّ  ،تعز
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professionnalisation  ،  التّ إظر  النّ أنّ  �ع�ي مهنيّ   �و�نوالتّ   عليم��  إة  كممارسة  علميّ �ستند  معارف  ة  �� 

من قبل خ��اء و�احث�ن لهم   غناؤها �ش�ل مستمرّ �مواكب��ا و وتتمّ    ،ةة الميدانيّ مندمجة مع الممارسات العمليّ 

 
ّ
 إلهم  �ي تؤهّ من الكفاءة ال

ّ
 الإطارات  ن  �� تمك

ّ
ر  طوّ �ي تجعلهم مساير�ن للتّ من المهارات والمعارف والكفايات ال

 
ّ
 ذي �عرفھ ا�جتمع. ال

ا ل�لمة "حرفة"،فإنّ  ،  إذا أخذنا ال�لمة �� معناها العامّ 
ً
�ش��ان معًا إ��  هما  و   مصط�ح "مهنة" �عت�� مرادف

ذلك،   ومع  ا�حياة.  ت�اليف  لتغطية  لصاحبھ  دخل  تحقيق  إ��  ��دف  ھ  �شاط 
ّ
التّ فإن المع�ى عند   �� فك�� 

�عرّ ا�خاصّ  بحيث  ال�لمت�ن  ب�ن  تمي�ً�ا  نجد  أ�ّ ،  ع��  المهنة  راقٍ  ف  مستوى  ذات  حرفة  بظروف  تتمتّ و �ا  ع 

متم�ّ  ��جّ ممارسة  استقلاليّ �ة  ع��  الفردع  �ي    ة 
ّ
بآليّ وال الاجتما��ّ ترتبط  الاع��اف  العلم    ات  ُ�عت��  حيث 

مي�� ب�ن المهنة وا�حرفة �عود إ�� تقسيم التّ   لطة. ببساطة، يمكن القول إنّ والمعرفة �� المهنة مرتبط�ن بالسّ 

عت�� حرفة فكر�ّ   ، أي أنّ وا�جانب الفكريّ   ب�ن ا�جانب اليدويّ العمل  
ُ
تطو�ر معارفها من خلال    يتمّ إذ  ة  المهنة �

 .1قليد البسيطوليس من خلال التّ   �و�ن الفكريّ عليم والتّ التّ 

عليم حيث أصبح ينظر إل��ا �واحدة  ظرة إ�� مهنة التّ لا �� النّ ة تحوّ منذ عقود، شهدت ا�جتمعات الغر�يّ 

والمهمّ  المرموقة  المهن  اجتماعيّ من  آثار  من  لها  لما  نظرا  واقتصاديّ ة  وسياسيّ ة  وثقافيّ ة   ة 
ّ
ال الأمر  قاد  ة،  ذي 

 
ّ
للقياممجموعات ومنظ    مات مختلفة 

ّ
لل� للتّ �و�ج لم�انة مهنيّ بحملات   و   ،عليمة أك�� 

ّ
ز هذه ا�جهود ع��  ترك

 
ّ
المعل إعداد  ومنا�ج  برامج  وتطو�ر  تحس�ن   م�ن 

ّ
اللا والمهارات  بكفاءةالمعارف  المهنة  لممارسة  "التنشئة    زمة 

 ة والعلميّ ة والمعرفيّ ظر �� الأسس الفلسفيّ من خلال إعادة النّ   2المهنية" 
ّ
ة  س عل��ا الكفاية المهنيّ �ي تتأسّ ة ال

�� فهم "التمثيلات    يكمن  بناء الهو�ات، وأن مفتاح  3�و�ن ة التّ ة تب�ى وتتبلور من خلال عمليّ المهنيّ   ةالهو�ّ   لأنّ 

والعملية  والإدراكية  والعاطفية،  (  ."المعرفية  من  �ل    ).G. H. Mead, de Berger et Luckmanحسب 

فهم الهو�ة ع�� أ��ا "نتيجة مستقرة ومؤقتة، فردية وجماعية، ذاتية وموضوعية، س��ة ذاتية  وحسب دو�ار  
ُ
ت

 "4الاجتماعية ال�ي، معًا، تب�ي الأفراد وتحدد المؤسساتو�نيو�ة، للعمليات ا�ختلفة للتنشئة 

 قليديّ ماذج التّ إ�� ضرورة تجاوز النّ   Pelpel5ياق، أشار الباحث  �� هذا السّ و
ّ
م�ن واستغلال  ة لت�و�ن المعل

 مبادئ الاستقلاليّ 
ّ

دريس  وتحف��هم ع�� تطو�ر أساليب التّ مهارا��م  الهدف هو تطو�ر    د أنّ ة والابت�ار، وأك

 
1- Martineau, S. : Un champ particulier de la sociologie : les professions. Dans M. Tardif & C. Gauthier (dir.), 
Pour ou contre un ordre professionnel des enseignantes et des enseignants au Québec ? (p9). Québec, Les 
Presses de l’Université Laval, (1999). 
2- Dubar, C : La socialisation : Construction des identités sociales et professionnelles, Armand Colin, p : 103, 
(1991). 
3- Altet, M. : La formation professionnelle des enseignants. Analyse des pratiques et situations pédagogiques. 
Paris, Presses universitaires de France, P25, (1994). 
4- Tanguy Lucie. Dubar Claude, La socialisation. Construction des identités sociales et professionnelles. In: 
Revue française de sociologie, 1993, 34-2 ; p :297 
5- Pelpel, P. : Se former pour enseigner, Dunod, (2002). Consultez le site web : 
https://www.eyrolles.com/Loisirs/Livre/se-former-pour-enseigner-9782100055975/ 
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ٔ
 ا

ّ
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التّ المتجدّ  جودة  تحس�ن  إ��  مجملها   �� ��دف  المسا��  هذه   دة. 
ّ
المعل وتمك�ن  أق�ىى عليم  تحقيق  من  م�ن 

عليم �عكس جهودًا ة للتّ سيّ ة والمؤسّ ظرة ا�جتمعيّ لات �� النّ حوّ هذه التّ   �� أنّ إإضافة    إم�انا��م �� مهن��م،

الاجتماعيّ  الم�انة  والمهنيّ لرفع   ة 
ّ
للمعل وذلك  ة  ��  م�ن  �سهم  بما  قدرا��م  وتطو�ر  إعدادهم  برامج  بتحس�ن 

 عليم ك�ل. تطو�ر جودة التّ 

التّ  النموذج  التّ   جر��يّ لأسباب عديدة، أصبح   �� الهدف فقط    ،�و�ن قديمًاالبحت  أن �عيش  ��  فليس 

 نة ولا أن �عيد إنتاج النّ ب تجر�ة معيّ المتدرّ 
ّ
ا��، لا يكفي للمح��ف  قليد، و�التّ �ي يواجهها عن طر�ق التّ ماذج ال

 
ّ

ب �عدد من  ة تجاه المتدرّ ل مسؤوليّ �جب عليھ أيضًا أن يتحمّ و   ،ةاتيّ أن يظهر خ��تھ مهما �انت جود��ا الذ

 ولا  […] �� الواقع،    �و�نالأدوار ا�جديدة لمساعدتھ ع�� التّ 
ّ
�ا،  مًا ولكن أيضا مدرّ يطلب منھ أن ي�ون فقط معل

 . 1�ا للكبار مدرّ  و�الأخصّ 

 
ّ
ة  يّ ة من خلال أهمّ )، يمكن تفس�� هذه القضيّ فرا�سوا دو�يلطة (�ك�� ع�� العلاقة ب�ن المعرفة والسّ و�ال�

د  �و�ن يجب أن يتجاوز مجرّ التّ   �و�ن بحيث يرى هذا الأخ�� أنّ ة التّ �� عمليّ   ة والاع��اف الاجتما��ّ الاستقلاليّ 

ياق،  ة. �� هذا السّ ة والمهنيّ �ات الاجتماعيّ ف مع المتغ�ّ كيّ فاعل والتّ ن التّ تتضمّ   ،ة أك�� �عقيدًاقليد إ�� عمليّ التّ 

ب من خلال نقل المعرفة ولكن أيضا من خلال تمكينھ من  ا �� توجيھ المتدرّ دورا محور�ّ فقط  ب يلعب المدرّ لا  

 
ّ

اللا للتّ اكتساب المهارات  المهنيّ كيّ زمة  البيئة     ة ا�حيطة بھ،ة والاجتماعيّ ف مع 
ّ
ب أن  المدرّ ب من  وهذا يتطل

 لھ لي�ون فاعلا �� مجتمعھ. ب و�ؤهّ ة المتدرّ ز استقلاليّ ا �عزّ ي�ون مرشدًا وداعمًا ممّ 

   و�ا�خصوص مع منظور فكريّ -يرى بي�� بورديو  من جهة أخرى،  
ّ

 يرك
ّ
 2والاجتما��ّ   قا��ّ ز ع�� رأس المال الث

 
ّ
ة إعادة  من عمليّ جزءان  �و�ن هما  عليم والتّ التّ   أنّ   - عموما  وتفس��ها   ةة والاجتماعيّ �بو�ّ �� تحليلھ للقضايا ال�

 قنيّ ياق فقط ناقلا للمعرفة التّ ب �� هذا السّ المدرّ ولا ي�ون  ة  إنتاج الهيا�ل الاجتماعيّ 
ّ
ر �� ة، بل هو أيضًا مؤث

 
ّ
الث المال  رأس  التّ للمتدرّ   قا��ّ �شكيل  طر�ق  اليوميّ ب عن  التّ   فاعل  بتوج��ھ يقوم  كما  ة،  عليميّ والممارسات 

 ضمن السّ 
ّ
  ها، ة القائمة أو �عديلا �سهم �� إعادة إنتاج البنية الاجتماعيّ ائد، ممّ السّ   والاجتما��ّ   قا��ّ ياق الث

�� عمليّ  التّ و�ذلك يصبح عنصرًا فاعلا  التّ يساعد المتدرّ ف  حو�ل الاجتما��ّ ة  ة  قليديّ ��ن ع�� تجاوز الأدوار 

 ).3ة (بي�� بورديو ة �ش�ل أك�� فعاليّ ة والاجتماعيّ ياقات المهنيّ والاندماج �� السّ 

 
ّ

ة إ�� �شكيل  قنيّ د نقل المعرفة التّ ب يتجاوز مجرّ دور المدرّ   من فرا�سوا دو�ي و�ي�� بورديو ع�� أنّ   د �لّ يؤك

الاجتماعيّ   الفاعل�ن 
ّ
يتطل بحيث  المدرّ �ن  من  وموجّ ب  مرشدًا  ي�ون  أن  استقلاليّ ب  �عز�ز  ع��  قادرًا  ة  هًا 

ذي  ب  ل دور المدرّ حوّ هذا التّ خلال  �ح من  ال، و�تّ ومساعد��م ع�� الاندماج �� ا�جتمع �ش�ل فعّ ��ن  المتدرّ 
ّ
ال

 
1- PELPEL P. : « Les formateurs de terrain. Crise d’identité et évolution du modèle de formation », Recherche 
et Formation, N° 22, p10, (1996). 
2- Pierre Bourdieu ; Les Règles de l’art : genèse et structure du champ littéraire (1992) - Analyse du champ de 
production culturelle et littéraire, p :11. 
3- Pierre Bourdieu ; Les héritiers : les étudiants et la culture (1964) - Cette étude sur les étudiants français a été 
l'un des premiers travaux de Bourdieu sur la reproduction sociale, p :12. 
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 غ�ّ �عكس التّ 
ّ
�ات  ف مع المتغ�ّ كيّ والتّ   �و�ن المستمرّ ة التّ يّ ز أهمّ بات سوق العمل وا�جتمع، ويعزّ �ات �� متطل

 ة. ة والاجتماعيّ ة �� البيئة المهنيّ المستمرّ 

من  بيّ  العديد   الدّراسات  نت 
ّ

توصيد   أن عمليّ   ة""الاح��افيّ   إطلاق  و�ممارسات  بمهن  جعلها  ة  اع��افا 

الانتقادات  تتعرّ  من  لعدد  ھ  ض 
ّ
 لأن

ّ
الت يمكننا  المفهوم  سليم  لا  لتعدّ بوضوح  الدّ نظرا    فيھلالات  د 

)2015Wittorki (  أو (لتعدّد  ،   Lescure 2021المعا�ي 
ّ
يتطل المفهوم  فتحديد  معرفيّ )،  قدرة  نظر�ّ ب  ة  ة 

�سقيّ   جرائيّ إتحديده  ثمّ  لا  أوّ   ،اوتحديده 
ّ
مت التّ ا  فتناغم  المفاهيميّ سق،   حديدات 

ّ
وا� ��    هاساق ة  بي��ا  فيما 

 ة. ة �� الممارسة العلميّ دلالة جوهر�ّ  مسألة لها

 ة والاجتماعيّ لات الاقتصاديّ حوّ التّ   �� ظلّ 
ّ
ة  عليميّ ال��امج التّ �ت العقدين الأخ��ين، شهدت رحلة  �ي م�ّ ة ال

الدّ ة الأورو�يّ سات ا�جامعيّ ة ع�� مستوى المؤسّ �و�نيّ والتّ  النّ ة نحو  ا�جنوبول  ميلاد سوق    ،امية أي دول 

   تناف��يّ 
ّ
ا�  يزداد 

ّ
الش بأساليب  ا�جامعات  علاقات  تماهت  حيث  التّ ساعا   �� والتّ ر�ات  هذا  طوّ فاعل  و��  ر. 

 ة تأهيل « ياق، برزت مهمّ السّ 
ّ
 » ع�� سبيل المثال كمس�� متفرّ نميةفاع�� الت

ّ
منافسة ب�ن    د، وأصبحت محط

التّ  ا�جامعيّ كنولوجيّ المعاهد   ة 
ّ
والمنظ ا�ح�وميّ ة  غ��  والمؤسّ مات  ا�خاصّ ة  أدّ   ،1  ة سات  هذه  وقد  انتشار  ى 

  »مهن جديدة�و�نات إ�� ظهور «در�بات والتّ التّ 
ّ
 عرفت تأل

ّ
�س�� جاهدة  إذ  حا �� ا�جنوب،  مال وتفتّ قا �� الش

 در�ب مع �عدّ �و�ن والتّ لملاءمة مستو�ات التّ 
ّ
شغيل،  �ي يصارعها الفاعلون �� ميدان  د المشكلات ال

ّ
ومن  الت

 
ّ
 ب�ن هذه المهن حديثة الولادة ال

ّ
  : مهنة�ن، نجدوسيولوجيّ �ن والسّ �بو�ّ �ي شغلت بال العديد من الباحث�ن ال�

 مدرّ "
ّ

أعداد العامل�ن �� هذا ا�جال و�ا�خصوص �� ا�جتمعات  غم من تزايد  "، فع�� الرّ طي الكبار�ي أو منش

 المتقدّ 
ّ

إلا الم�يّ مة،  استقرارهم  أن     (Augustin, Gillet, 2000)   ّيظل   
ّ
ع��  معل لأنفسهم  قا  يجدوا  أن  أمل 

 رسميّا  موقعا  
ّ
ا  يًا اجتماعي� در�ب إ�� المغرب تحدّ والتّ   �و�نوع من التّ نقل هذا النّ   ة. ويعدّ �بو�ّ داخل المنظومة ال�

  بما يتناسب مع �سيج ا�جتمع المغر�يّ   "الفاعل العام"ة، إذ يف��ض أن يصاغ هذا  يّ ا بالغ الأهمّ واقتصادي� 

 
ّ
و�تطل عملھ.  منسّ وسوق  تأهيل  أيضًا  الأمر  ون  ق�ن  ب 

ّ
"الإ يتول  مهام 

ّ
ال� المستوى   �بويّ شراف     ع�� 

ّ
"  �ا�يّ ال�

)(Pecqueur, 2000   
ّ
اهر�ن ع��  السّ   بم�ان��م ودورهم ومهارا��م من قبل المسؤول�نذين يجب أن �ع��ف  وال

 
ّ
  �ي ��تمّ تدب�� القطاعات ال

ّ
 .�و�ن و�عليم الكبار�بية والتّ بقضايا ال�

  بالإشارة إ�� علامات تدلّ   توضيح موقفهم الم�يّ  ، و�مكن أن يتمّ محدّد  �ي الكبار غ���عر�ف مهنة مدرّ إنّ  

من هذين ا�جانب�ن   �� الوقت ا�حا��. ومع ذلك، يكتسب �لّ أين يقع تصنيفهم  مه�ن،  لهم نحو التّ ع�� تحوّ 

 �� ا�جتمع الفر���يّ   والاجتما��ّ   ��يّ عيدين المؤسّ مع�ى من خلال الإشارة إ�� سمات ت�و�ن الكبار ع�� الصّ 

 لمدرّ   ا��، لا يمكن ا�حديث عن الموقف الم�يّ و�التّ   ،المعاصر
ّ
  لب الاجتما��ّ �ي الكبار دون مناقشة مش�لة الط

 .�� ت�و���م

 
نّ  -1

ٔ
هيلهم المهنيّ ع المتزايد خلال عمليّ نوّ جه نحو التّ ين تتّ المهنيّ إلى المنسّقين  بالنّسبةمجالات الكـفاءة  يلاحظ ا

ٔ
إنشاء  يعدّ و ،ة تا

  هوجّ الث مثالا بارزا على هذا التّ بجامعة بوردو الثّ  كنولوجيّ التّ   ة بالمعهد الجامعيّ ضمن قسم الحياة الاجتماعيّ  GDHدريب برنامج التّ 
 منافسة خاصّ   التّكوينيّ دريبيّ يواجه هذا البرنامج التّ  بحيث

ّ
 مة الخاصّ ة من المنظ

ّ
سّ ة "بيوفورس" ال

ٔ
في  ست بدعم من معهد ميريوتي تا

 . 2001مدينتي ليون وبوردو، وفقًا لما ذكره نجيم وفيديلاغو في عام 



مّ 
ٔ
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ٔ
 ا

ّ
 طيف طالبيعبد الل
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 ترتبط علاقة  
ّ

الش مع  مباشر  غ��  أو  مباشر  �ش�ل  الكبار  الصّ ت�و�ن  التّ ناعيّ ر�ات  أو  فت�ون  ة؛  جار�ّ ة 

 مباشرة  
ّ
 عندما يتعل

ّ
وغ��  مثيل �� ا�جموعة المدروسة،  �ا قليلة التّ ر�ات» ولك�ّ ق الأمر بـ«خدمات ت�و�ن الش

 مباشرة  
ّ
مستقل هيئات  وجود  حالة   �� 

ّ
الش عن   فر�ات،  ة 

ّ
الأخ��ة  تش� هذه  ذلك-ل  من    -مع  الأك��  ا�جزء 

   ،«ز�ائ��ا»
ّ
 ھ لا يمكن للمجموعة المدروسة أن تدّ ومن الوا�ح أن

ّ
ل  .  1�ي الكبار�� تمثيل جميع معل

ّ
ع تنوّ يمث

   سات وحقيقة أنّ المؤسّ 
ّ
 معل

ّ
أك�� من  عائقا    ،دة �ش�ل وا�ح هناة محدّ لون مجموعة مهنيّ �ي الكبار لا �ش�

التّعامل  غ��ه من    حالات 
ّ
ال السّ و   ،2ذين يجمعهم وصف مش��ك مع جميع الأ�خاص  ذاجة تخصيص  من 

 
ّ
و�مع�ى آخر،  -ة  خطيط �حدود ميدانيّ التّ   ومع ذلك، تمّ   ،�ي الكبارسمات ذات توزيع غ�� متساوٍ �جميع معل

مع�ّ  نوع  المؤسّ اختيار  من  المتم�ّ ن  موقعها  ع��  بناءً  الدّ سات،  نظر  وجهة  من     -راسة� 
ّ

التّ ترك ع��  ز  حليل 

 
ّ
 مجموعة تمث

ّ
 وأك�� نظامًا سمات معل

ً
 . 3وتناقضا��م  �ي الكبارل �ش�ل أك�� تفصيلا

   موذ��ّ النّ   -حليل المثا��ّ هذا التّ ��دف  
ّ
�ي الكبار إ�� فهم العلاقات ب�ن مختلف جوانب ت�و�ن الكبار  لمعل

   لأنّ حديد، نظرًا  بالتّ ��ا  وء علو�سليط الضّ 
ّ
 �� أ�ّ �ي تدّ قراءة المع�ى ال

ّ
خدعة،    ،واهر�ا قد تبدأ مباشرة من الظ

 الهدف هو إقامة الرّ و 
ّ
 ابط ب�ن المفاهيم ال

ّ
ة تنظيم  و�ظهار كيفيّ   فك�� �� هذا ا�جسم المعر��ّ ن من التّ �ي تمك

 مات الاجتماعيّ الممارسة وا�خطاب والسّ 
ّ
سات  ، بالإضافة إ�� موقفهم �� المؤسّ �ي الكبار �ش�ل م����ّ ة لمعل

 
ّ
 و ومع ذلك،    ،ة احية الاجتماعيّ من النّ   �ي يمكن تحديدها �ش�ل نمطيّ ال

ّ
ت�و�ن الكبار    ھ من الوا�ح أنّ نظرًا لأن

   البحث عن موقفھ �� ا�جتمع الفر���يّ   لا ينب�� أن �عت�� عزلا، سيتمّ 
ّ

رات  المعاصر، أي العثور ع�� المؤش

 
ّ
السّ ال تكشف  الموضوعيّ �ي   لهذه  ة  مات 

ّ
الاجتماعيّ الظ الصّ و�رجاع  ة،  اهرة  النّ هذه  إ��  الاجتما��ّ فات    ظام 

 
ّ
 ال

ّ
   .ت�و�ن الكبارلسات ب مؤسّ ذي يتسامح أو يتطل

وعدم تحديد استنتاج التّنوّع  ي الكبار، يمكن  مة من عروض العمل لمدر�ّ من خلال فحص المعلومات المقدّ 

�و�ن وظيفة م�حقة بوظيفة  ٪ من ا�حالات، �عت�� التّ 60في حوا��  ف  ،4�ي الكبار لمدرّ   الم�يّ   الوضع الاجتما��ّ 

   يمكن أن ت�ون �� موقع أع�� أو أقلّ 
ّ
  ة، مهندس، إطار وظيفيّ (مدير الموارد البشر�ّ   الم�يّ   سلسل الهرميّ �� الت

 
 جريبيّ راسة التّ الدّ تجاوزت  -1

ّ
 ) والدّ (تكوين الكبار المهنيّ  F.P.Aتي يستند إليها هذا المقال تكوين الكبار في نوع ة ال

ّ
اها  تي يتلقّ روس ال

و التّ رقية الاجتماعيّ البالغون لتعزيز التّ 
ٔ
 عن مجال التّ ة ا

ً
 بـى عادة الواسع وما يُسمّ  عبيّ كوين الشّ رقية العليا في العمل، فضلا

 ". قافيّ الثّ  - "الاجتماعيّ 
 ث عن مجموعة مهنيّ حدّ هنا لا يمكن التّ  ،للإشارة -2

ّ
 عاء يمكن الاحتفاظ للوقت الحاليّ وبموجب هذا الادّ  ،بي الكبارق بمدرّ ة تتعل

نّ بالقول 
ٔ
  الفهرس المهنيّ  با

ّ
عدّ ال

ٔ
 ،بي الكبارن وظيفة مدرّ ) لا يتضمّ INSEEة (راسات الاقتصاديّ للإحصاء والدّ  المعهد الوطنيّ ه ذي ا

نّ وسيتبيّ 
ٔ
 العديد من السّ   ن مع ذلك ا

ّ
 قابلة للملاحظة عند المجموعة المدروسة.  خصيص المهنيّ جه نحو التّ قة بمجموعة تتّ مات المتعل

  فسير لتكوين الكبار عندما يتمّ ة التّ ر بالفعل عن فرضيّ هذا التقسيم يعبّ  -3
ّ
ووضع الإنتاج  كوينيّ ظام التّ ق بالنّ دراسته فيما يتعل

و عندما يتمّ الاقتصاديّ 
ٔ
 منهما.  ة المتناغمة مع كلّ سات الاجتماعيّ تحليل إدراجه في العلاقات بين المؤسّ  ، ا

 1965غيرة في صحيفة "لو مونتيس"، بين شهر يناير في الإعلانات الصّ ونشرت بي الكبار لمدرّ عرضا وظيفيّا  224راسة على ت الدّ تمّ  -4
كـثر من  1000بين الكبار من ة للمدرّ هريّ واتب الشّ ، تباينت الرّ 1967) وفي عام  11. (1966وشهر ديسمبر 

ٔ
وهذا يعني  ،فرنك 5000إلى ا

نّ 
ٔ
على مرتبة ون رواتب مماثلة لرواتب المديرين العليابين يتلقّ بعض المدرّ  ا

ٔ
على من الدّ (وربّ  الا

ٔ
ط  المتوسّ  هريّ خل الشّ ما تكون ا

على مرتبة للمديرين العليا
ٔ
خرين، سبة )، وبالنّ الا

ٓ
تي واتب تكون الرّ إلى الا

ّ
و المديرين المتوسّ متقاربة مع تلك ال

ٔ
  طين،للمهندسين ا

و المهنيّ 
ٔ
خر تكون مساوية لرواتب مشرفي الإنتاج ا

ٓ
نّ يجب التّ . ينوللبعض الا

ٔ
 ٪ من المدرّ 70 وضيح ا

ّ
راسة ذين شملتهم الدّ بين ال

 
ّ
على من مساو  ون راتبًا ثابتًا كان لديهم دخل شهريّ ذين يتلقّ وال

ٔ
و ا

ٔ
 . فرنك 2500ا



ة نقد وتنوير
ّ
ول(  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ةسادسالالسنة    -  الثاني والعشرونالعدد    -مجل

ٔ
 2024)  ديسمبر   -كانون الا
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 أمّ   ،إ�خ)  ...ةة أو إدارة العلاقات العامّ ى بإدارة الموارد البشر�ّ ة أو ح�ّ مرتبط بالإدارة العامّ 
ّ
إ�� الوضع  سبة  ا بالن

 40�ش�ل صر�ح (  "��نمدرّ " اة  المقابل للوظائف المسمّ 
ّ
تحديده �ش�ل وا�ح.    ھ لم يتمّ ٪ من عروض العمل) فإن

�ي  الاحتياجات  وتبقى  
ّ
ع�� سبيل   ،ة جيدة»«معرفة عامّ   :مثل  ،ما  �و�ن غامضة إ�� حدّ بمستوى التّ تتعلق  ال

 أمّ   ، المثال
ّ
الاستقصاء عن طر�ق الاستبيان    غ�� أنّ ،  دة �ش�ل وا�ح�ا ليست محدّ فإ�ّ إ�� الأجور  سبة  ا بالن

 حدّ ا�وضع  ال�ا لا تتناسب مع  ح أ�ّ يوّ� 
ّ
 د بدق

ّ
عب�� عن شروط �شاطهم،  ��ن التّ من المدرّ طلب الإطار   إذا  ة إلا

 خاصّ -وقد يجد معظمهم  
ّ
 ة ال

ّ
   -ر�اتذين �عملون �� الش

ّ
 ، ھ �عار��يّ أنفسهم �� موقف يمكن أن يصفوه بأن

 عون ببعض الاستقلاليّ إذا �انوا يتمتّ 
ّ
ا تناقضات ع�� مستوى  يواجهون يوميّ وقد  الإنتاج،  إ�� قيود  سبة  ة بالن

 وضع المدرّ   بالإضافة إ�� ذلك، يظلّ ،  القيادة
ّ

 ب �� الش
ّ

ب  «يمكن الاستغناء عن مهندس المدرّ إذ  د  ركة غ�� مؤك

 .اج»ولكن لا يمكن الاستغناء عن مهندس الإنت 

 
ّ

وغالبا ما    ،1��ن بدوام �امل سات ت�و�ن الكبار �عمل مع عدد صغ�� من المدرّ معظم مؤسّ   فت أنّ من اللا

ن  ومع ذلك، يثمّ  ،سات وضع خاصّ ة عندما ي�ون للمؤسّ ��ن العارض�ن خاصّ ي�ون لد��م عدد أك�� من المدرّ 

المؤسّ المدرّ  وضع  ا�خاصّ �ون  يرحّ سات  ولا  ��م  بتغي��  ة  ا�خاصّ بون  غامضا  وضعهم  يبقى  ولكن    2وضعهم 

المؤسّ �سبب   ب�ن  تنسيق   و سات  عدم وجود 
ّ
 �تطل

ّ
الت إ��  تنظيمعون  يف��ض وجود  لهم  ��تمّ   ،شريع  ون  وهم 

يتناسب  أو الا��جام غ�� المكتمل.  للا��جام ا�جزئيّ  ا يدفعهم ل�حفاظ ع�� الوضع ا�حا��ّ ��م ممّ باستقلاليّ 

الرّ  الأخلا��ّ غياب     مز 
ّ

الش تفتقد  حيث  الوضع،  الأساسيّ مع منطق هذا  المهنيّ روط  القواعد  أي  ة لإقرار  ة، 

   ،ةة حقيقيّ وجود مجموعة مهنيّ 
ّ
ذي قد يكتسبھ ت�و�ن الكبار �� بنية وهذا لا يخلو من تداعيات ع�� المع�ى ال

النّ   ،ة متصادمةاجتماعيّ   إذ تواجھ 
ّ
ال  فع 

ّ
أن  حيث  -ھ يمكن تحقيقھ من هذا الوضع  ذي يبدو 

ّ
أن ھ يتيح  يبدو 

 
ّ
الط ب�ن  ة لنشاط يبقى غ��  ت�لفة اجتماعيّ   -ة من جهة أخرى بقات الاجتماعيّ الابت�ار من جهة والوساطة 

 
ّ
 . 3ة ة للمصا�ح ا�خاصّ بعيّ د بالتّ مهدّ   -ة حالع�� أيّ -وهو م بما فيھ الكفاية منظ

 �و�ن» بوضوح موقف قوّ «أ�شطة التّ ـاعية لا�جهات الرّ تمتلك  
ّ
�بدو  و   ،�و�نر ع�� توجيھ التّ ة يمكن أن يؤث

ا�حصّ   أنّ  بـ«مشاركة  المعروفة  الإدارة   ت�و�ن مجالس 
ّ
�غط الواقعةة»  هذه  الأحيان  كث�� من   �� و�سمح    ،ي 

 ا�حا��ّ   ياق الاجتما��ّ سات �� السّ ة لت�و�ن الكبار بفهم موقف هذه المؤسّ سيّ مات المؤسّ دراسة �عض السّ 

ھ 
ّ
 و أكيد،  بالتّ  ،ةدة اقتصاديّ عوامل متعدّ اتج عن تداخل  المنتج النّ لأن

ّ
 ة. ة وتار�خيّ ة و�يئيّ انيّ أيضا س�

   ات، �ان المغرب �عا�ي من نقص حادّ تينيّ �� بداية السّ 
ّ
والإدارة    علي�يّ ظام التّ م�ن حيث �ان النّ �� عدد المعل

 ة بأكملها يواجهان حاجة ماسّ المغر�يّ 
ّ
ة  ع�� هذه الأزمة �� افتتاحيّ وء  �سليط الضّ   وقد تمّ   ،مةة إ�� �وادر متعل

 
كـثر -1

ٔ
قلّ من نصف المؤسّ  ا

ٔ
قلّ 65بين ومدرّ  10من  سات المذكورة في القائمة لديها ا

ٔ
و ا

ٔ
 .بًامدرّ  20من  ٪ منها لديهم عدد مساو ا

نّ ٪ م80 -2
ٔ
  الوضع الوظيفيّ  نهم لا يرون ا

ّ
 . ؤالالسّ  نعلم يجيبوا ٪ 11و٪ يرون بعض المزايا في ذلك 9ومرغوب فيه  ف حكوميّ كموظ

  تظهر  -3
ّ
  523 بـق دراسة تتعل

ّ
  ،ةكوينيّ سات التّ ص للمؤسّ ليل المخصّ مة مدرجة في الدّ منظ

ّ
  تمّ (. 1965بعة الخامسة، باريس، الط

تي ة بين المهن لتكوين القوى العاملة ة الوطنيّ ، خدمة الجمعيّ "لتكوين القادةطبيق راسات والتّ مركز الدّ "إعدادها من قبل 
ّ
وال

صبحت 
ٔ
نّ و، )"ين الكبارة تكوين المهنيّ جمعيّ "ا

ٔ
٪  11.5إذا كان وضع ( سات المذكورة في القائمة لديها وضع خاصّ ٪ من المؤسّ 65 ا

نّ معروفمن الحالات غير 
ٔ
ن نعتبر ا

ٔ
 ). ة سات حكوميّ هذه مؤسّ  ، لا يمكننا ا



مّ 
ٔ
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ّ
�عنوانمجل "منار"     :ة 

ّ
للمعل  "احتياجنا 

ّ
وال تضمّ م�ن"   �ي 

ّ
للط صر�حة  دعوة   نت 
ّ

بالتّ لا  ب 
ّ
مواصلة  وق عن  ف 

ة:  تقول الافتتاحيّ   ،ةة من أقدس الواجبات الوطنيّ عليم، باعتبار هذه المهمّ دراس��م والانخراط �� سلك التّ 

الدّ  العام  هذا  التّ   را��يّ "انت�ى  �سي��  عن  المسؤولون  واجھ  والتّ وقد   عليم 
ّ
والطل حدّ لاميذ  ع��  سواء    بة 

 صعو�ات استثنائيّ 
ّ
 وما يث�ج الصّ  ،بت م��م �جاعة كب��ة وحرصا دائما و�ذل جهود مضنيةة، تطل

ّ
ھ  در هو أن

الرّ  الصّ ع��  الدّ غم من هذه  امتحانات   �� ناجحة  نتائج   عو�ات، شهدنا 
ّ
الث ممّ انو�ّ روس  يدلّ ة  طموح   ا  ع�� 

 
ّ

 . 1د��م" ة إراوقوّ  باب المغر�يّ الش

ة ��  عليم �� المغرب خلال ف��ة ما �عد الاستقلال وجود أزمة حقيقيّ ة والتّ نمية البشر�ّ قضية التّ   �عكس

التّ النّ   �عا�ي  البلاد  لأنّ    علي�يّ ظام 
ّ
المعل  �� نقص  المؤهّ من  التّ م�ن  �عوق  ما  وهو  الاجتما��ّ قدّ ل�ن،    م 

الصّ الدّ وقد عّ��ت    ،والاقتصاديّ   عوة 
ّ
للط  ر�حة 
ّ

التّ لا �� مهنة  الم�حّ ب للانخراط  ا�حاجة  لتعبئة  عليم عن  ة 

 الموارد البشر�ّ 
ّ
، حيث  ة البناء الاجتما��ّ و�مكننا أن نفهم هذا �� إطار نظر�ّ   ،ي حدّ ة لمواجهة هذا التّ يّ ة ا�حل

التّ  إ��  حيويّ ينظر  كعنصر  التّ   عليم  وتحقيق  ا�جتمع  الأخلا��ّ ،  مقدّ لبناء  الواجب  مفهوم  خلال   ومن 

طرَحُ  ةة الاجتماعيّ والمسؤوليّ 
ُ
 ، ت

ّ
 دعوة الط
ّ

ف  ب  لا
ّ
  عليم �واجب وط�يّ عن دراس��م والانخراط �� مهنة التّ للتّوق

 الفرد يجب أن يضّ�  ا �عكس فكرة أنّ س، ممّ مقدّ 
ّ

  ة،ة من أجل ا�خ�� والمص�حة العامّ خصيّ � بمصا�حھ ال�

 وهذا ما يتما�ىى مع الفلسفة ال�انطيّ 
ّ
 ة ال

ّ
ظر إ�� طموح  كما يمكن النّ  ،ز ع�� الواجب والإلزام الأخلا��ّ �ي ترك

 
ّ

 عو�ات كتعز�ز لقيم الفلسفة الوجوديّ و�جاع��م �� مواجهة الصّ   باب المغر�يّ الش
ّ
ال  ة 

ّ
د ع�� الإرادة  �ي تؤك

 ة الفرديّ ة والمسؤوليّ ا�حرّ 
ّ

 ات والمساهمة �� ا�جتمع.ة �� تحقيق الذ

 ة تعلیم الکبار: لقضیّ  وسیولوجيّالفهم السّ   ة یّأهمّ  -6

السّ     ل�لّ   مهمّ   وسيولو��ّ الفهم 
ّ
السّ �بو�ّ ال� وصا���  العامّ �ن  وجميع  ياسات  الكبار  �عليم  مجال   �� ة 

 
ّ

عليم ع�� ا�جتمع والعكس �حيح.  غي��ات �� نظام التّ ة تأث�� التّ ل�ن، إذ سي�ون مفيدا �� تحديد كيفيّ المتدخ

التّ و  إ�� نظام   �ذا �ان ينظر 
ّ
أن للنّ عليم ع��  أداة  ة عاملة ماهرة، يمكن  من خلال خلق قوّ   الاقتصاديّ   موّ ھ 

كيفيّ  التّ تحديد  تنفيذ  النّ ة   �� التّ غي��ات  هذه  لإحداث  ش�ل  بأفضل  التّ ظام  خلال  من  حليل  غي��ات 

 كما يمكن مقارنة ذلك بالمر�ّ   ،وسيولو��ّ السّ 
ّ
 �ن الكبار والمتعل

ّ
 م�ن أنفسهم ال

ّ
هذه  ر  ذين يفحصون كيف ستؤث

 عليم لهم والتّ ظام ع�� توف�� التّ غي��ات �� النّ التّ 
ّ
 داعيات ال

ّ
ب ع�� مجموعا��م ا�ختلفة. يمكن أن ي�ون  �ي ت��ت

 فهم القوى الاجتماعيّ 
ّ
 ة الأوسع ال

ّ
أو الفرص  عليھ  عليم مفيدًا أيضًا �� تحديد القيود ا�حتملة  ر ع�� التّ �ي تؤث

نمية  عليم من أجل التّ التّ وقد أصبح    ،ةالو�� الم��ايد بالقضايا البيئيّ ذلك:  مثال    ، المتاحة لھ داخل ا�جتمع

ة �� ياسة العامّ اهر�ن ع�� تنفيذ السّ �ن السّ ساتيّ ا للعديد من الفاعل�ن المؤسّ المستدامة الآن هدفا أساسيّ 

 
ّ
  توف�� الفرصة ل�لّ ولا زال    .القطاع ا�خاصّ ��  أو    القطاع العامّ ��  سواء    ،عليممي التّ مقدّ و   �بويّ ا�جال ال�

 �خص �� ا�جتمع للتّ 
ّ
 م والتّ عل

ّ
وتأث��ا��ا ع�� ا�جتمع �ع��يھ نوع من    �ان من أهداف هذه القضايا وغايا�مك

 
طروحة لنيل شهادة تجربة رائدة اش، منار المغربعيّ  عمر بن -1

ٔ
 الدّكـتوراه، ا

ّ
داب والعلوم الإنسانيّ يّ ، كل

ٓ
د الخامس  ة، جامعة محمّ ة الا

 . 90باط، صبالرّ 



ة نقد وتنوير
ّ
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ٔ
 2024)  ديسمبر   -كانون الا
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عليم فاع عن تحديد أنواع التّ حليل دور �� الدّ وع من التّ �مكن أن ي�ون لهذا النّ و   ،الغموض وعدم الوضوح

 
ّ
 .ة�ي قد ت�ون ضارّ المفيدة للمجتمع الأوسع والأنواع ال

الكبار �عليم  موقع  لتحديد  إطارا  القارئ  إعطاء  إ��  الفقرة  هذه  سوسيولو��ّ   �س��  سياق   ��   
ّ
سم  مت

المهمّ و عقيد،  بالتّ  أنّ   من  بقيّ التّ   فهم  بمعزل عن  أو مقار�تھ  رؤ�تھ  يمكن  ا�جتمععليم لا  لأيّة  ست�ون    إذ  ة 

 فيھ  �غي��ات  
ّ
 عواقب متوق

ّ
 عة وغ�� متوق

ّ
 ر التّ عة �� جميع أنحاء ا�جتمع. يتأث

ّ
ال ذي يقع فيھ  عليم با�جتمع 

 
ّ
بالتّ و�تأث بدوره  ا�جتمع  المقدّ ر  لأنّ عليم  نظرًا  متورّ التّ   م  والقيم  عليم  القواعد  خلق   �� كب��  �ش�ل  ط 

وصيانالاجتماعيّ  أيّة  ،  هاو�غي��   ��اة  التّ وستنطوي  نظام   �� القيم  �غي��ات  نظام   �� �غي��ات  ع��  عليم 

فهم �عليم �شاط  .  هاالاجتماع وهدفهم هو توضيح عند علماء  اهتمام كب��    وابط محلّ هذه الرّ و   ،الاجتماعية

معقّ  ا�حديث  ا�جتمع   �� الدّ الكبار  تختلف  حيث  السّ د  سياقا��ا   �� كث�ً�ا  والاجتماعيّ ياسيّ ول  وهناك  ة  ة، 

التّ  بأهداف وأغراض متنوّ مجموعة واسعة من أش�ال  ا�ختلفة  يمكن تجو�د  و   ،عةعليم   ،الكبار�عليم  لا 

 
ّ
 فتجر�ة �عل

ّ
أو إعادة    ة بدوام جزئيّ ا عن إكمال درجة جامعيّ مختلفة جد�   �� فصل مسائيّ   بخ الإيطا��ّ م الط

 .�و�ن لوظيفة جديدةالتّ 

 نحن  
ّ
ة  ص �� إ�شاء نظر�ّ خصّ ة ع�� التّ �ي غالبًا ما ت�ون متباينة ومبنيّ نحتاج إ�� جمع الأعمال والبحوث ال

 
ّ
 السّ   � الاجتما��ّ غ�ّ عليم والتّ توف�� التّ كيفيّة  رق ا�ختلفة ��  حول العلاقة ب�ن الط

ّ
 ،ذي �عرفھ ا�جتمعريع ال

 هو ��خة معدّ   عليم ك�لّ م أدناه لنظام التّ المقدّ   م�يّ قسيم الزّ التّ و 
ّ
جينتس    مها الباحثان�ي قدّ لة من تلك ال

عليم  � لتوف�� التّ �ان هناك قطاع مم�ّ   ما   في وقتفومع ذلك،  أعمالهما،  ، ونحن �عتمد �ش�ل كب�� ع��  و�ولز

 
ّ
 م من قبل الدّ المنظ

ّ
�م لم �عودوا �� المرحلة الأو�� من ا�حياة  ذين يُنظر إل��م ع�� أ�ّ ولة للبالغ�ن، أولئك ال

   �و�ن الاجتما��ّ �� التّ ومختلفون  
ّ
 عن الط
ّ

يتمّ   ،عليم العا��. عادةب المشارك�ن �� التّ لا ف ع�� هذا  عرّ التّ   ما 

 
ّ
بأن الدّ القطاع  "المموّ ھ  علنًا"  ورات   و لة 

ّ
تقدّ ال السّ �ي     لطاتمها 

ّ
بالتّ الم�ل المركز�ّ ،  عليمفة   سواء 

ّ
ا�حل أو  ة  يّ ة 

جاهان رئيسيّان    ،وا�جامعات
ّ
ھ يوجد ات

ّ
ر �� هذا ا�جال تفصل بي��ما ف��ة من  أو مراحل تطوّ ونحن نرى أن

 الرّ 
ّ
و�مث والانخفاض،  ا�حا��ّ �ود  المستوى     ل 

ّ
الث المراحل  المرحلة  هذه  من  للكبار  انية  مشاركة  ��  والأع�� 

 .عليمالتّ 

المقدّ  التّ تب�ي   مة معاي�� 
ّ

اللا يتمّ حليل  بينما  ن�ج هيك��ّ مع�ّ   من خلال منظور نظريّ طرحها    حق    ن "وهو 

 و "  مارك��يّ 
ّ

الكبارالش �� سياق اجتما��ّ   اغل هو تحديد موقع �عليم  بالكتابة    اقتصاديّ   وا�جسم المرتبط 

 يمكننا القول  �  متغ�ّ 
ّ
   ھ لا يمكن فهمبأن

ّ
وتحليل    " من خلال تحليل سابق "لتعليم البالغ�ن"�عليم الكبار" إلا

�ش�ل كب�� �� العقود    ع �عليم الكبارتوسّ وقد    ،وظيف �� ا�جتمعالواسعة �� تقسيم العمل والتّ �ات  غ�ّ التّ 

المعرفيّ  ا�حقول  من  �جموعة  موضوعًا  و�ان   وهو  ة  الأخ��ة 
ّ
بالغ�ىيت بدوره  و ع  نوّ والتّ   سم  ��  تنوّعا  يعكس 

مجموعة واسعة ووفرة كب��ة    ، �غطيّ أو الأد�يّ   العرض والمقار�ات. هذا الغ�ى �� الاهتمام، سواء الأ�ادي�يّ 

 جدّ 
ّ

 .املا للفحص الش

، سي�ون هناك دائمًا ا�حاجة إ�� المعرفة  طالما �ان هناك نظام �علي�يّ و عليم  هو مستقبل التّ   �عليم الكبار

 التّ   ا �عتقد أنّ �ذا كنّ و  ،القيام بھ  ومواكبة ما يتمّ 
ّ
�عليم الكبار    أنّ   ة ومدى ا�حياة، فلا شكّ ة مستمرّ م عمليّ عل



مّ 
ٔ
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 ف  ،ةة �� نظام �عليم الأمّ هو حلقة حيو�ّ 
ّ
، �ا�ي يمكننا من خلالها تجديد المعرفة والمهارات وتحدي�هو الوسيلة ال

من   ننا 
ّ

يمك ما  بفعاليّ وهو  أيضًا  ة،العمل  ي�ون  مهمّ   ،وقد  الاجتماعيّ أداة  الفئات  �عض  لتمك�ن    :مثل  ،ةة 

السّ  وكبار   الفقراء 
ّ
الأقل أو  ا��  اتيّ ن  بالإضافة  قدرا��م،  وتنمية  والمهارات  المعارف  من  ��    حيويّ ا�  ه دور   ؛ 

 ة. ة والاجتماعيّ بمستو�ا��م المعرفيّ  ��ّ مساعدة هؤلاء الأ�خاص للرّ 

الأفراد   بقاء  ا�جتمعية، حيث يضمن  للتنمية  الكبار قاطرة  �عليم  يمثل  السوسيولوجية،  الناحية  من 

منتج�ن وفعّال�ن ح�ى �� مراحل متقدمة من أعمارهم، مما ُ�سهِم �� �عز�ز رأس المال البشري ودفع �جلة  

يدية للتعليم، مما يؤكد ع��  الاقتصاد. ويعكس هذا التعليم منظورًا شموليًا يتجاوز ا�حدود العمر�ة التقل

 .ضرورة توجيھ السياسات التعليمية لدعم التعلم المستمر كجزء من البنية الاجتماعية

الكبار تحديات جوهر�ة؛ فمن ناحية، قد يُنظر إليھ ع�� أنھ ذو أولو�ة منخفضة  مع ذلك، يواجھ �عليم  

بالمقارنة مع التعليم الأسا�ىي والشبا�ي، مما يؤدي إ�� قلة التمو�ل والموارد ا�خصصة لھ، خاصة �� الدول  

وا�حرومة ال�ي    النامية. كما أنھ يتطلب ��يئة بيئة �عليمية مرنة تأخذ �ع�ن الاعتبار ظروف الفئات المهمشة 

غالبًا ما �س��دفها هذه ال��امج، مثل الفقراء وكبار السن والأقليات. هذه الإش�الات، إن لم يتم معا�ج��ا، 

قوِّض من فعالية �عليم الكبار �أداة لتحقيق التمك�ن الاجتما�� والاقتصادي، وتضعف دوره �� تمك�ن  
ُ
قد ت

ماعية، مما يحول دون تحقيق التنمية المستدامة القائمة ع��  الأفراد من تحس�ن مستو�ا��م المعرفية والاجت

 .العدالة الاجتماعية

 
ّ
 وا إ�� وضع التّ ذين اضطرّ يمكن لتعليم الكبار مساعدة العديد من الأ�خاص ال

ّ
جانبا من    س�يّ م الرّ عل

ونحن نرى    ،همطرق لمواصلة �عليمهم �� موضوع ��مّ و�يجاد    ،العمل أو الأسرة  :مثل  ،أجل الوفاء بال��امات

ھ  
ّ
 أن

ّ
م �ش�ل    ريع ومجتمع المعرفة،ر السّ طوّ ذي �عرف �عصر التّ �� هذا العصر ال

ّ
أصبح سهلا ع�� الكبار التّعل

خاصّة هذه    م��ايد  الزّ ��   منيّ الف��ات 
ّ
ال  ة 

ّ
تت الدّ �ي  الفصول  بتوف��   راسيّ سم 

ّ
الل الدّ يليّ ة  أو   ة 

ّ
ال يتمّ ورات    �ي 

 .تقديمها ع�� وسائل الإعلام

متنوّ  �عر�فات  الاجتماع  علماء  عالميّ اعتمد  المفهوم  �عت��  بينما  الكبار  لتعليم   عة 
ّ
للث وعابرا  قافات،  ا 

 �ختلف المصط�ح فيعرّ و 
ّ
 ف البعض �عليم الكبار بأن

ّ
ة  عليميّ ة، أي الأ�شطة التّ ق بدورة ا�حياة الفرديّ ھ يتعل

 
ّ
 ال

ّ
والمنافسة   عقيد الاجتما��ّ عر�ف بز�ادة التّ يخوخة، بينما ير�ط آخرون التّ �ي تحدث �� مرحلة البلوغ والش

وهناك من �عت�� هذا الأخ�� مسألة ذات   ،ة �� عالمهم الاجتما��ّ غي��، أي ا�حاجة للبالغ�ن للعمل بفعاليّ والتّ 

 .والوط�يّ  ائدة ع�� المستوى العالميّ مرتبط ارتباطا وثيقا بالمعتقدات والأف�ار السّ  طا�ع إيديولو��ّ 

 
ّ

الموجّ وتتش الإيديولوجيا  متنوّ �ل  مز�ج  من  البالغ�ن  لتعليم   هة 
ّ
الات من  العالميّ ع  والإ�سانيّ جاهات  ة  ة 

 :مثل  :ة، ومن هذا المنطلق، حرص المسؤولون عن �عليم البالغ�ن ع�� إدراج موضوعاتة الواقعيّ وال��اجماتيّ 

السّ السّ  ونزع  الأك��  لام  الأ�خاص  حماية  إ��  بالإضافة  ا�جنس�ن،  ب�ن  والمساواة  البيئة  وا�حفاظ ع��  لاح 

   ،ةعليميّ ضعفا والمستضعف�ن، �� برامجهم التّ 
ّ

باب، سواء  كما عملوا ع�� تأسيس �عليم شامل للبالغ�ن والش
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، 1ة �انوا رجالا أو �ساءً، ��دف إ�� تطو�ر قدرا��م ليصبحوا أفرادا ماهر�ن �� مه��م وأعمالهم وحيا��م اليوميّ 

ة ومواجهة  وق العالميّ �امل �� السّ ة لتحقيق التّ ك��ة الأساسيّ بمثابة الرّ   المستمرّ ومن هنا �عت�� �عليم الكبار  

ة  �ات ا�جذر�ّ غ�ّ الة للتّ نمية المستديمة والاستجابة الفعّ ة لتحقيق التّ ة، وهو الأداة ا�جوهر�ّ يات الأمنيّ حدّ التّ 

 
ّ
 وقد أسهمت    ،�ي �شهدها العالم �� مختلف ا�جالاتال

ّ
 ورة المعرفيّ الث

ّ
صال وتكنولوجيا  ة وثورة وسائط الات

التّ  جانب  إ��  السّ حوّ المعلومات،   لات 
ّ
متطل  �� العملريعة  سوق  المستمرّ   بات  الكبار  �عليم  دور  �عز�ز   ��  

 .�اتغ�ّ ف مع هذه التّ كيّ ة قادرة ع�� التّ ة �عليميّ كمن�جيّ 

 
ّ
يمث البالغ�ن عمليّ و�� جوهره،  �عليم  تنمو�ّ ل   ة 

ّ
تمك التّ نھ من  ة للإ�سان،  ة وصقل  عليميّ تطو�ر قدراتھ 

  عليم المستمرّ وقد أصبح التّ   ،ة �� ا�جتمعرات المستمرّ طوّ بمواكبة التّ لھ  تھ ب�افة جوان��ا بما �سمح  �خصيّ 

سات �عليم البالغ�ن تحظى بم�انة مرموقة  ا جعل مؤسّ ة �� حياة الأمم، ممّ ئيسيّ طوال ا�حياة أحد الأسس الرّ 

 .2�� ا�جتمعات المعاصرة

أنّ   القول  المقالة،  خلاصة  مجموع  هذه  هو  الكبار  �عليم  أنّ  إ��  التّ �ش��   عليميّ الأ�شطة 
ّ
المنظ مة  ة 

الإلزاميّ والمستمرّ  للبالغ�ن  ة وغ��   و ة 
ّ
الأوّ ال �عليمهم  �عد  تحدث  التّ   ��ّ �ي   أو 

ّ
وال العا��  ف��ا  عليم  �شار�ون  �ي 

 .وصر�ح �ش�ل رس�يّ 

 خاتمة:  -7

لإدراك    ة من منظور سوسيولو��ّ يّ ة �عليم الكبار ومحو الأمّ ضرورة فهم قضيّ أكيد ع��  يمكننا التّ   ،ختاما

البنية الاجتماعيّ كيفيّ  العلم والمعرفة ع��  تأث��  والتّ ة   طوّ ة 
ّ
الث ��    ،للمجتمعات  قا��ّ ر  ومساهمة هذا الأخ�� 

الاجتما��ّ  الو��  الفعّ و   �عز�ز  المشاركة  من  الأفراد  العامّ تمك�ن  ا�حياة   �� ممّ الة  �عزّ ة،  الدّ ا  ة  يمقراطيّ ز 

 إإضافة    ،نمية المستدامةوالتّ 
ّ
 ب�ن ا�جنس�ن، من بقيّ �� تقليص �سبة الفوارق الط

ً
ة وتحقيق المساواة، خاصة

 خلال توف�� فرص التّ 
ّ
 .سواء  جال ع�� حدّ ساء والرّ عليم للن

�ة  ة المتغ�ّ كنولوجيّ ة والتّ الاقتصاديّ يات  حدّ ا �� مواجهة التّ �عليم الكبار عاملا مهمّ   من جهة أخرى، �عدّ 

 
ّ

العمل ع�� تقليل كذلك  ر و ف مع سوق العمل المتطوّ كيّ زمة للتّ حيث ُ�ساعد الأفراد ع�� اكتساب المهارات اللا

 فهو  ة،  ة العامّ حّ لات ا�جر�مة وتحس�ن الّ� معدّ 
ّ
 م الأفراد كيفيّ �عل

ّ
 ة ات

ّ
ق بحيا��م  خاذ قرارات مستن��ة تتعل

�ش��  ،  ��مو�حّ  أنّ إكما  الوطنيّ   ��  الأمّ ا�حملات  �حو  أساسيّ يّ ة  رك��ة  �عت��  الكبار  و�عليم  للتّ ة  نمية  ة 

   غي�� الاجتما�� المنشود �� أيّ ة وتحقيق التّ الاجتماعيّ 
ّ
ة  نمية الشاملة عمليّ ذي يجعل من التّ مجتمع، الأمر ال

 
ّ

وا�حساب  ترك والكتابة  القراءة  مهارات  من  المواطن�ن  تمك�ن  ع��  والمهارات  ز  المعارف  لاكتساب  �أساس 

الفعّ رور�ّ الضّ  للمشاركة  التّ ة  مس��ة   �� والتّ الة  الاجتما��ّ حوّ نمية   ل 
ّ
وتتطل تحدّ .  معا�جة  الأمّ ب  ة  يّ يات 

و��دف    ، نمية ا�ختلفةة من جميع جوان��ا وتأث��ا��ا ع�� مراحل التّ ة مت�املة تتناول هذه الإش�اليّ س��اتيجيّ إ

 
ّ
  ة كمش�لة تخصّ يّ مسألة �عليم الكبار ومحو الأمّ لا ينب�� أن �عامل    ،مة، وعليھإ�� خلق مجتمعات متعل

 
 .22فحة الصّ  ،2018 ،تعليم الكبار في عصر تكنولوجيا المعرفة :د بن صالح البليهشيّ قاسم بن محمّ  -1
سامة محمود فرّ  -2

ٔ
 .35، ص2017يديولوجيا وتعليم الكبار في مصر الحديثة، القاهرة، دار الوطن، الإ :اجا
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ّ
 ى السّ �و�ن فحسب، بل يجب أن تتعدّ عليم أو التّ ذين لم يحظوا بفرص التّ الأفراد ال

ّ
قة بتعليم  ياسات المتعل

 يّ الكبار ومحو الأمّ 
ّ
 .م الأسر وا�جتمعات بأسرهاة إ�� �عز�ز �عل

ا وثيقًا  ة الوطنيّ ياسات العامّ ا للسّ ة محورًا جوهر�� يّ �عليم الكبار ومحو الأمّ ة قضيّ �عدّ 
ً
ة، إذ ترتبط ارتباط

 بتمك�ن المواطن�ن من ا�حصول ع�� حقوقهم الأساسيّ 
ّ
ال ��  ة والبسيطة  �ي تجعلهم قادر�ن ع�� الانخراط 

اليوميّ  ا�حياة  النّ   ،ةمناشط  فهم  القدرة ع��  المكتو�ةفعدم  المثال  ،صوص  الأفراد عن    ،ع�� سبيل  �عيق 

 المشاركة ال�املة �� الأ�شطة الاجتماعيّ 
ّ
لذا    ،مقدّ ر والتّ طوّ ا يؤدي إ�� حرما��م من فرص التّ ة ممّ قافيّ ة والث

التّ  الفعّ �عت��   عبئة الاجتماعيّ ال والتّ واصل 
ّ
الكبار ومحو الأمّ يّ لأهمّ   �و�ج المستمرّ ة وال� ة، عناصر  يّ ة �عليم 

، ن�ون من  ة. ومن خلال �عز�ز الو�� القرائيّ ة ا�حيو�ّ لز�ادة و�� ا�جتمع وتفاعلھ مع هذه القضيّ ة  أساسيّ 

 .ر العلم و�ع�� من شأن المعرفةمًا، تقدّ الفاعل�ن المساهم�ن �� بناء مجتمعات أك�� تماس�ا وتقدّ 
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