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 دور التّعلیم في تنمیة المجتمع التونسيّ وتحدیثه 
 بعد الاِستقلال  

 
 

 

 

 : صملخّ 

لاِحتياجا��ا الاِقتصاديّة  يكت��ي التّعليم أهميّة بالغة �� تطو�ر ا�جتمعات و�� تحقيق نما��ا والاِستجابة  

ھ ُ�عدّ الضّامن لسيادة الدّول ب�ل ما تكتسيھ هذه السيّادة من أ�عاد وما �عنيھ  
ّ
قافيّة. بل إن

ّ
والاِجتماعيّة والث

من اِستقلاليّة. واِستنادًا إ�� هذه المرتكزات، بادرت دولة الاِستقلال بتطو�ر التّعليم و�صلاح منا�جھ وجعلھ  

�ي �ان  مُواكبًا لروح الع
ّ
ف ال

ّ
صر والمراهنة عليھ للّ��وض با�جتمع التّو���ي وتحديثھ و�خراجھ من حالة التّخل

 . 1956عل��ا �عد حصول تو�س ع�� الاِستقلال سنة 

 ال�لمات المفاتيح: دولة الاِستقلال، إصلاح التّعليم، تنمية ا�جتمع التّو���يّ وتحديثھ. 

 

 

 

Abstract : 

Education is critical to the development of societies, their development and responsiveness 

to their economic, social and cultural needs. Rather, it is the guarantor of the sovereignty of 

States in all its dimensions and independence. Based on these pillars, the State of 

Independence took the initiative to develop education, reform its curricula, make it keep pace 

with the spirit of the times, and bet on it to advance and modernize Tunisian society and get it 

out of the state of backwardness it was in after Tunisia gained independence in 1956  . 

Keywords: State of independence, education reform, development and modernization of 

Tunisian society. 
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 : مقدمة  -1

إنّ ما يجعل، باِعتقادنا، من مسألة ا�خوض �� موضوع التّعليم �� علاقتھ بتنمية ا�جتمع، مسألة ع��  

شعب �� ذات الوقت، هو تفاعل هذا القطاع وارتباطھ الوثيقْ�ن بما �شهده ا�جتمع  غاية من الأهمية  
ّ
والت

من تحوّلات ع�� جميع المستو�ات. "فهو مجال متعدّد الأ�عاد يتداخل فيھ الما�ىي وا�حاضر و�تفاعل فيھ  

" (السليما�ي،  
ً
 ودينًا وعلمَ نفس وتقنية

ً
 واِقتصادًا وفلسفة

ً
ومثل هذا الأمر    .)2015ال�لّ مع ال�ل: سياسة

نجاح   أنّ  ذلك  واِستقلاليّ��ا.  ا�جتمعات  ديمومة  ضمان   �� ومركزّ�تھ  القطاع  هذا  حيوّ�ة  إ��  راجع 

�ات�ي 
ّ
الاِس��اتيجيّات التّنموّ�ة �� تحقيق نقلة نوعيّة �� واقع ا�جتمعات، و�� تحديد موقعها ضمن السّلم ال�

ا بقطاع  اهتمام  من  توليھ  بما  يرتبط  "  للدّول،  فـــــــ  وتحديثھ.  تطو�ره  �� سبيل  جهد  تبذلھ من  وما  لتّعليم، 

قا�ّ� وحلّ المشكلات المصاحبة لهذا التّقدّم يُنظر إليھ �� معظم الأحوال  
ّ
التّقدّم الاِجتما�ّ� والاِقتصاديّ والث

 
ّ
ال� بأحوال  مر��ن  والعدل  وا�حرّ�ة  الرّخاء   �� المستقبل  عات 

ّ
توق إنّ  بل  �بية. 

ّ
ال� منظور  والتّنافس  من  �بية 

�بية �� الدّخول  
ّ
الاِقتصادي، والهيمنة السّياسيّة �عتمد �� كث�� من التّحليلات المعاصرة ع�� مدى كفاءة ال�

 . )2007�� الصّراع المعر�ّ� القادم" (عبد فتو�ي، 

نما��ا    وتحقيق  ا�جتمعات  تطو�ر  ع��  قدرتھ  بمدى  فقط  قاس 
ُ
ت لا  التّعليم  أهمية  أنّ  ندرك  هنا  من 

ُ�عدّ  ھ 
ّ
إن بل  والثقافيّة،  والاِجتماعيّة  الاِقتصاديّة  أصنافها  اختلاف  ع��  أفرادها  لاِحتياجات  والاِستجابة 

ا �عنيھ من اِستقلاليّة. ذلك أنّ " التّعليم  الضّامن لسيادة الدّوّل ب�لّ ما تكتسيھ هذه السّيادة من أ�عادٍ وم

والأنظمة   القدرات  مجموعة  هو  لھ  �عر�ف  أ�سط   �� القوميّ  الأمن  لأنّ  القوميّ،  بالأمن  ترتبط  مسألة 

�ي تكفل حماية الوطن من �لّ ما ��دّده من أخطار منظورة أو محتملة ��دّد استقراره ورفاهيّتھ  
ّ
والإجراءات ال

 . )2007لاليّة قراره" (عبد فتو�ي، وسلامة أراضيھ واِستق

لت المرتكز  
ّ
�ي يكتس��ا قطاع التّعليم �� إحداث �غي�� جذريّ �� واقع ا�جتمعات، قد ش�

ّ
إنّ هذه الأهميّة ال

ع��  ا�حصول  �عد  هي�لتھ،  و�عادة  التو��ىيّ  ا�جتمع  لبناء  الوطنيّة  السّلطة  منھ  انطلقت  ذي 
ّ
ال الأسا�ىيّ 

ف خروج الاِستعمار الفر���يّ من  1956الاِستقلال سنة  
ّ
تو�س لا فقط، فراغا مؤسّساتيّا �سبب  . فقد خل

واقتصاديّة   سيّاسية  أوضاعا   " أيضا  ما 
ّ
و�ن التّو�سيّة،  بالإدارات  عملها  لمراكز  الفر�سيّة  الإطارات  مغادرة 

خاذ الإجراءات الضّرورّ�ة" (السليما�ي،  
ّ
�حّ وتحتاج لاِت

ُ
ب التّغي�� الم

ّ
الأمر الذي دفع  .  )2015واجتماعية تتطل

�ي تولت مقاليد السّلطة �عد الاِستقلال، إ�� البحث عن منفذ ل�خروج من هذا المأزق  بالنّخبة السيّ 
ّ
اسية ال

رجمت هذه الرّغبة القوّ�ة �� الإصلاح  
ُ
�ي �ان �عيشها. وقد ت

ّ
ف وا�جهل ال

ّ
وتخليص ا�جتمع من حالة التّخل

تحديث إ��  السّ��  خلال  من  وذلك  الك��ى،  العناية  التّعليم  بإيلاء  الفئات  والتّغي��  ة 
ّ
�اف ب�ن  و�عميمھ  ھ 

القطاع   هذا  بأهمّية  م��ا  إيمانا  السّنوات  �عض   �� الدّولة  م��انيّة  ر�ع  يفوق  "ما  وتخصيص  الاِجتماعيّة 

 .)2015ا�حيويّ ودوره �� الّ��وض بالدّولة وا�جتمع" (السليما�ي،  

ل بداخلنا حافزا قوّ�ا  
ّ
إنّ هذا التّوجّھ �� جعل التّعليم الرّافدَ الأسا��يَّ لتنمية ا�جتمع التو���يّ، قد ش�

السّلطة السيّاسيّة ترجمة هذه   أيّ مدى اِستطاعت  إ��  يمكن عرضها �الآ�ي:  لطرح مجموعة من الأسئلة 

التّعليم �� سبيل تنمية ا�جتمع التّو���يّ؟   الإرادة إ�� واقع ملموس؟ و��� أيّ حدّ يمكننا ا�حديث عن توظيف
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وأطراف أخرى   السّياسيّة  السّلطة  أهداف  �خدمة  القطاع  تمّ توظيف هذا  النّقيض من ذلك  ھ ع�� 
ّ
إن أم 

لت جميع هذه التساؤلات محاور اِهتمام لنا تناولناها بالتّحليل والنّقاش ضمن هذه الورقة  
ّ
متنفّذة؟ لقد مث

 البحثيّة. 

وتوسيع   لبسط سيطر��ا،  المهيمنة  القوى  ب�ن  رهان  محلّ  الاِستعمارّ�ة  المرحلة  منذ  التّعليم  ل 
ّ
لقد ش�

ذي تتم داخلھ ومن خلالھ عمليّة ترسيخ وشرعنة  
ّ
ل الفضاء التّعلي�يّ و�اِمتياز ا�جالَ ال

ّ
مجال فعلها. فقد مث

قافة المهيمنة. "فقد بدأت المدرسة الفر�سيّة العر�يّة للف
ّ
تيات اِشتغالها �� مناخ تتجاذبھ عقلانيّة فر�سيّة  الث

اِستعمار�ة ترغب �� جعل المدرسة وسيلة لتحقيق أهدافها �� الهيمنة والتوسّع والاِنتشار والتّقادم، وأخرى  

ثمّة   الهيمنة ومن  الاِشتغال علنًا ولكنّ هدفها هو ا�حدّ قدر الإم�ان من تلك  يّة لا �ستطيع أ�حاُ��ا 
ّ
محل

ف جما��، إفشالها  
ّ
 .)2008وا�حيلولة دون اِستمرارّ���ا" (مؤل

نت السّلطة الاِستعمارّ�ة من توظيف التّعليم لت��ير إيديولوجيّ��ا وشرعنة هيمن��ا ع�� ا�جتمع  
ّ

هكذا تمك

ن السّلطة الوطنيّة �� مقابل ذلك من توظيف التّعليم للّ��وض با�جتمع وتحديثھ؟ 
ّ

 التّو���يّ. فهل ستتمك

 : الإش�اليّة

رح التّا��: إ�� 
ّ
�� إطار هذا السّياق المعر�ّ� تتنّ�ل إش�اليّتنا الرّئيسيّة لهذه الورقة البحثيّة وتتمثل �� الط

التحدي�يّ  �� تجسيد مشروعها  التّعليم شر��ا متقدّما  أيّ حدّ اِستطاعت سلطة الاِستقلال أن تجعل من 

 لل�ّ�وض با�جتمع وتنميتھ؟ 

 الفرضيّات:

 وتتفرّع عن إش�اليّتنا الرّئيسيّة فرضيّتان هما: 

أوّلا: أنّ اِس��اتيجيّة سلطة الاِستقلال �� تطو�ر التّعليم وتحديثھ قد أدّت إ�� تنمية ا�جتمع وتخليصھ  

 من �ل مظاهر التّخلف والهشاشة الاِقتصادية والاِجتماعيّة.

ثانيا: أنّ تحديث التّعليم وتطو�ره ساعد ع�� تثبيت دعائم ا�حزب ا�حاكم وع�� تمر�ر إيديولوجيّتھ أثناء  

 مرحلة بناء الدّولة الوطنيّة ا�حديثة.

 الإطار الم���� المعتمَد �� إنجازنا لهذا البحث: 

�ي تبحث �� اِس��اتيجيّات الدّول �� تنمية مجتمعا��ا  
ّ
تندرج هذه الورقة البحثيّة ضمن صنف الدّراسات ال

إ��  البحث ��دف  العلميّة، فإنّ هذا  الم�ّ�رات  إ�� هذه  إثر حصولها ع�� الاِستقلال، واِستنادًا  ��ا  والّ��وض 

�ي اِعتمد��ا تو�س عند حصول
ّ
، من أجل الّ��وض  1956ها ع�� الاِستقلال سنة  تحليل وفهم الاِس��اتيجيّة ال

الورقة   هذه  أنّ  و�اِعتبار  المرحلة.  تلك   �� �عيشها  �ان  �ي 
ّ
ال ف 

ّ
التّخل حالة  من  و�خراجھ  وتطو�ره  با�جتمع 

نا سنعتمد �� تحليلنا للاِس��اتيجيّة الوطنيّة لتحقيق تنمية  
ّ
البحثيّة تكت��ي طا�عا سوسيولوجيّا تار�خيّا، فإن

والبحوث  ا�جتمع   والدّراسات  التّار�خيّة  والمراجع  الوثائق  ع��  ا�حديثة  الوطنيّة  الدّولة  بناء  ف��ة  أثناء 

�ي اِهتمّت بدراسة ا�جتمع التّو���يّ �� تلك المرحلة. 
ّ
 السّوسيولوجيّة ال
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هذا ما سنتناولھ بالتّحليل والنّقاش ضمن العنصر الموا�� �� خطوة أو��، وع�� اِمتداد بقيّة الأجزاء الم�وّنة  

 لهذا البحث �� خطوة ثانية، تماشيًا مع ما يفرضھ التّم��ي الم���� لعملنا.

 المراهنة علی التّعلیم لبناء الدّولة الوطنیّة وتنمیة المجتمع التونسيّ:  -2

 إصلاح التعّلیم بعد الاِستقلال، مظاھره وحدوده: -2-1
 مظاھر إصلاح التعّلیم:  -2-1-1

المرحلة   قبل  ما  إ��  التّار�خيّة  جذورها  باِمتداد  تو�س   �� التّعليم  مجال   �� الإصلاحيّة  ا�حركة  تمتاز 

الاِستعمارّ�ة. فقد اِنطلقت بوادرُها التّأسيسيّة مع محاولة خ�� الدّين باشا �عص�َ� التّعليم، وتحديثھ �غاية 

، ثمّ تدعّم أك�� مع  1875المدرسة الصّادقيّة سنة    الّ��وض با�جتمع التّو���يّ. وقد أثمر هذا التّوجّھ تأسيس 

ا�حركة الوطنيّة لو�� روّادها بدور التّعليم �� �غي�� واقع ا�جتمعات من ناحية أو��، و�الأهداف الضّمنيّة  

�ي اِنبنت "ع�� فرض سياسة تفق�� جماه�� التّو�سيّ�ن وتجهيلهم  
ّ
للسيّاسة الاِستعمارّ�ة من ناحية ثانية، وال

ا �� بلادهم" (ال��يدي،  ل�ي   ولهذه الأسباب خاض الوطنيّون خلال الف��ة الممتدّة    .)2014يبقوا عنصرا دوني�

عدّة نضالات من أجل إصلاح التّعليم وتحديثھ، وجعلھ مواكبًا لروح العصر وحاجيّات    1955و  1943ب�ن  

ذي اِنطلقت منھ الإصلاحات  
ّ
لت الأساس ال

ّ
�ي ش�

ّ
ا�جتمع. وقد نتج عن ذلك تحقيق مجموعة من الم�اسب ال

ذل  �� بما  حقة، 
ّ
إصلاح  اللا ف��ة    1958نوفم��    4ك  أصبحت  ه�يّ   1955  –  1943"بحيث 

ّ
الذ العصر  ل 

ّ
تمث

 .)2014للتّعليم التّو���يّ" (ال��يدي، 

شتت والّ��ميش والتنّوع وتضارب ال��امج، إذ  
ّ
سم التّعليم التّو���يّ خلال المرحلة الاِستعمارّ�ة بالت

ّ
لقد اِ�

ذي �ان �عا�ي �� تلك الف��ة من تقليديّة ال��امج والمنا�ج التّعليميّة إ�� حدّ جعلتْھ  
ّ
نجد التّعليم الزّ�تو�ي ال

انوي الزّ�تو�ي، فقد �ان منذ قرون مقتصرا ع�� تدريس  �عيش خارج ا�حركيّة ا�جتمعيّة. " أمّا التّع
ّ
ليم الث

غة العر�يّة وفق منا�ج �عتمد ا�حفظ والتّلق�ن و��دف إ�� صيانة تأو�ل ماضويٍّ للإسلام يخدم  
ّ
الدّين والل

  ولهذه الأسباب نجد هذا الصّنف  .)2006مصا�ح �لّ المستفيدين من البُ�ى التّقليديّة للمجتمع" (التّيمومي،  

بمواصفات   �شريّ  مورد  إنتاج  ع��  وعاجزا  ا�جتمع،  مشاغل  عن  �عيدا  ا  فكر�� جمودا  �عيش  التّعليم  من 

قا�ّ� والاِقتصاديّ والاجتما�ّ�.  فقد �ان الزّ�تو�يّ "لا يص�ح  
ّ
تجعل منھ عنصرا فاعلا �� تحقيق التّقدّم الث

عد اِمتحان عس�� ... أمّا أن ي�ون طبيبا أو مهندسا  لأك�� من التّعليم �� الزّ�تونة أو �� المدارس الاِبتدائيّة �

كرّو،   (محمّد  ذلك"  ع��  �ساعده  لا  الزّ�تونيّة  التّعليميّة  مؤهّلاتھ  لأنّ  جانب    . )1955فلا،  إ��  تواجد  كما 

رأسمال    لإنتاج 
ً
نواة الفر���يّ  الاستعمار  قبل  �شأتھ  منذ  ل 

ّ
مث ذي 

ّ
وال الصّاد�ّ�،  التّعليم  الزّ�تو�يّ،  التّعليم 

�شريّ قادر ع�� تنمية ا�جتمع التّو��ىيّ. وهذا ما دفع بفر�سا منذ سيطر��ا ع�� تو�س إ�� الهيمنة ع�� هذا  

الصّنف من التّعليم، وتوج��ھ نحو خدمة مصا�حها. فقد �ان المستعمِر الفر���يّ واعيًا بقدرة هذا الصّنف  

أش�ا ة 
ّ
�اف من  وتمكينھ  لفائدتھ،  المواز�ن  قلب  ع��  التّعليم  والسيّاسيّة  من  والماديّة  الفكرّ�ة  الهيمنة  ل 

ص�ح خ�� الدّين باشا  
ُ
�ي أسّسها الم

ّ
هنيّة ع�� ا�جتمع التّو��ىيّ. "وحّ�ى المدرسة الصّادقيّة ال

ّ
والاِجتماعيّة والذ

ل�ي ت�ون العمود الفقري للّ��ضة التو�سيّة نظرا إ�� ما تضمّنتھ برامجها آنذاك من علوم عصرّ�ة،    1875عام  
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ذين �ان يحتاجهم"    دورها الرّئي��يّ فقد حوّلها الاِستعمار الفر��ىيّ إ�� مدرسة اِقتصر  
ّ
ع�� ت�و�ن الم��جم�ن ال

 هذين الصّنفْ�ن من    �عا�ش معكما    .)2006(التّيمومي،  
ٌ

لھ معهد    التّعليم صنف
ّ
 من التّعليم العا�� مث

ٌ
ثالث

منذ �شأتھ سنة   يرمز  �ان  ذي 
ّ
ال العليا  الفكر   1880الدّراسات  أدخل  ل�ونھ   " العصريّ  العا��  التّعليم  إ�� 

 أنّ اِنتماء هذا المعهد إ�� تو�س لم يتحقّق   .)2014العل�ي وتقاليد ا�جامعة العصرّ�ة إ�� البلاد" (ال��يدي،  
ّ
إلا

سي�� وتحديد ال��امج  
ّ
ـــيّا إ�� ا�جامعة الفر�سيّة بباريس �� مستوى الت

ّ
�ل سوى جغرافيّا، فقد تمّ إخضاعھ 

 مهمّة ساعدت  و 
ً
ذي جعل من هذا المعهد آليّة

ّ
اِنتداب إطار تدريس فر���يّ وكذا نظام الاِمتحانات. الأمر ال

ع�� ترسيخ ثقافة المستعمر وتمر�ر إيديولوجيّتھ، علاوة ع�� تزو�ده بما يحتاجھ من إطارات تو�سيّة ذات  

السّ  ب�ن  التّو�سيّة  الإدارات  داخل  الوسيط  دور  لتلعب  عصريّ،  م�وّنات  ت�و�ن  و�قيّة  الاِستعمارّ�ة،  لطة 

 ا�جتمع التّو���يّ. 

زت دولة الاِستقلال جهودها الإصلاحيّة ع�� إعادة هي�لتھ  
ّ

ذي �عيشھ التّعليم، رك
ّ
وأمام هذا الوضع ال

�ي �عيشها عن الواقع ا�جتم�ّ�. وذلك بتحديثھ  
ّ
 ��دف فكّ عزلتھ و�خراجھ من حالة الاِغ��اب ال

ً
 شاملة

ً
هي�لة

ستوى ال��امج والمنا�ج والعمل ع��  "ووضعھ ع�� أسس وطنيّة حديثة وثابتة والقيام بتخطيط شامل �� م 

 .)2012�عميمھ و�جبارّ�تھ أيضا" (العيّا��ي، 

 �� ا�حديثة  الوطنيّة  الدّولة  بناء  عمليّة  ت 
ّ
تول �ي 

ّ
ال النّخبة  تلقّتھ  ذي 

ّ
ال ا�جام�ّ�،  للتّ�و�ن  �ان  وقد 

��وض   "أداة  باِعتباره  للتّعليم  نظر��ا  نحت   �� البارز  الأثر  خاصة  والفر�سيّة  عامّة،  الأورو�يّة  ا�جامعات 

(التّيمومي،   الأو��"  ا2006ا�جتمع  لتحس�ن  ھ لا سبيل 
ّ
وأن الاِجتماعيّة دون  )  الفئات  ل�افة  المعي��يّ  لواقع 

أن التّعلي�يّ أوّلا. ولذلك "أقدمت تو�س غداة الاِستقلال �� إطار سياسة التّخطيط الاِقتصاديّ  
ّ

إصلاح الش

والاِجتما�ّ� ع�� إصلاح شامل لشؤون التّعليم وعيًا م��ا بأنّ الاِستثمار الاِقتصاديّ لنموّ خ��ات البلاد يمرّ  

�ي تصنع الرّخاء" (العيّا��ي، ع�� ا
ّ
 .)2012لاِستثمار �� الموارد البشرّ�ة ال

ولتحقيق هذا المبت��، تمّ التّوجّھ إ�� ر�ط إصلاح التّعليم بمبدأ الاِستجابة لاِحتياجات ا�جتمع، وتوف��  

مع   متطابقا  التّ�و�ن  مضمون  ي�ون  أن  ع��  ا�حاكمة  النّخبة  عملت  ولذلك  التّنمية.  تحقيق  أسباب 

ية الّ��وض با�جتمع، "خاصة  خصوصيّة تلك المرحلة، ��دف توف�� الإطارات وال�وادر المؤهلة لقيادة عمل

ف�ن والأعوان الفر�سي�ن، ممّا  
ّ
ف للموظ

ّ
وأنّ تو�س قد خسرت عددا كب��ا من الإطارات �سبب الرّحيل المكث

اس،  
ّ
ولتأكيد هذه الإرادة �� الإصلاح بادرت    .)1988فرض ضرورة �عو�ضهم وتوف�� الكفاءات البشرّ�ة" (ون

بإعطا��ا مرجعيّة تقني��ا  إ��  بإصدار    السّلطة  لها، وذلك  المرسومة  الغايات  نحو  توج��ها  لضمان  قانونيّة 

سّس ع�� مجموعة من المبادئ من أهمّها " �عص�� التّعليم ومجانيّتھ وفتحھ  1958نوفم��    4قانون  
ُ
ذي أ

ّ
، ال

  أمام ا�جميع بداية من سنّ السّادسة، و�شره �� أك�� ما يمكن من جهات البلاد، وتوحيد محتواه بما يناسب 

 .)2006حاجيات البلاد من الإطارات التّقنيّة والعلميّة" (التّيمومي، 

نوعيّة   �عليم ذي صبغة  بناء  إ��  الاِستقلال،  الأو�� من  المرحلة  ا�حديثة خلال  الدّولة  جهت 
ّ
اِت لقد  إذا، 

بما تضمّنھ إصلاح   التّوجھ  تأكيد هذا  تم  الوقت. وقد  �� ذات  لـ    1958نوفم��    4وكميّة  ذي جاء ترجمة 
ّ
ال



ة نقد وتنوير 
ّ
يلول(  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ةسادسالالسنة    -  العشرونالحادي والعدد    -مجل

ٔ
 2024)  سبتمبر  -ا
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كتابة   التّو�سية،  (ا�جمهور�ة  والتّعليم"  �بية 
ّ
ال� ميدان   �� ة 

ّ
المستقل تو�س  سلك��ا  �ي 

ّ
ال ور�ة 

ّ
الث "السيّاسة 

�بية القوميّة، 
ّ
 .)1963الدّولة لل�

�ي 
ّ
ذي انِطلقت منھ النّخبة الوطنيّة، ال

ّ
لقد �انت قوّة إرادة الفعل والرّغبة �� التّغي�� المرتكز الأسا��يّ، ال

 �� وجدت  وقد  التّو���يّ.  للمجتمع  التحدي�يّ  مشروعها  لتجسيد  الاِستقلال  غداة  السّلطة  مقاليد  تولت 

ذي راهنت عليھ لا فقط، لسدّ حاجيا��ا م
ّ
ن ال�وادر �عد مغادرة الإطارات الفر�سيّة لمراكز  التّعليم المنفَذ ال

ب التّغي�� الم�ح  
ّ
ما أيضا ل��ميم " أوضاع سيّاسية واِقتصاديّة واِجتماعيّة تتطل

ّ
عملها بالإدارات التّو�سيّة، و�ن

 .)2015وتحتاج إ�� اِتخاذ الإجراءات الضّرور�ة" (السليما�ي، 

وجّهها الاِستثماري �� مجال التّعليم ��دف ت�و�ن رأسمال �شري قادر ع�� الاِستفادة  
ّ
ولل��هنة ع�� أهميّة ت

من التّطوّر العل�يّ العالميّ وواعٍ �� ذات الوقت بخصوصيّة مجتمعھ "رصدت الدّولة إم�انات ماليّة �خمة  

للدّ  العامّة  الم��انيّة  ب�ن ر�ع  (ما  التّعليم  لفائدة  ��  �سبيّا  ل 
ّ
أك�� مشغ �بية 

ّ
ال� ولة وخمسها) وأصبحت وزارة 

انوّ�ة �� خطوة تفتح    .)2006البلاد" (التّيمومي،  
ّ
صّصت هذه المبالغ الماليّة لبناء المدارس والمعاهد الث

ُ
وقد خ

ذين هم  
ّ
ا�جال لتنمية الرّأسمال البشريّ، وذلك من خلال العمل ع�� اِستيعاب العدد الهائل من الأطفال ال

   .)2015كمعدّل �لّ سنة" (السليما�ي،  65000سنّ التّمدرس بتطبيق سياسة المرحليّة "باِستيعاب  ��

ھ وع�� الرّغم ممّا حُظي بھ التّعليم من دعم واِهتمام من طرف السّلطة الوطنيّة، فإنّ هذا التّوجھ  
ّ
 أن

ّ
إلا

 الإصلا�ّ� �انت لھ حدود �� تحقيق الرّهان الاِقتصاديّ والاِجتما�ّ� لدولة الاِستقلال نتيجة عدّة عوامل. 

 حدود سیاسة إصلاح التعّلیم في تحقیق الرّھان الاِقتصاديّ والاِجتماعيّ:  -2-1-2

 الاِستعمارّ�ة �� مجال التّعليم عبئا ثقيلا ع�� �اهل الدّولة الفتيّة، وعائقًا أمام تنمية  
ُ
ة

َ
ِ�ك

َّ
ت ال�

ّ
لقد ش�ل

جذرّ�ة  ا�جتمع التو��ىيّ. فع�� الرّغم من محاولات الّ��وض بقطاع التّعليم وجعلھ المنطلق لإحداث �غي��ات 

ر لها شروط  
ّ
 أّ��ا بقيت "محاولات اِرتجاليّة غ�� مت�املة لم تتوف

ّ
�� إعادة هي�لة ا�جتمع �عد الاِستقلال، إلا

ف جما��، 
ّ
   ).1987نجاح التّنفيذ ولم تكن قادرة ع�� التّصدّي للمشا�ل الإدارّ�ة والفنيّة والسيّاسية" (مؤل

الموارد   من  البلاد  حاجيات  سدّ  من  ن 
ّ

تمك لم  التّعليم  شهدها  �ي 
ّ
ال الإصلاحات  فإنّ  المنظور،  هذا  من 

البشرّ�ة القادرة ع�� �سي�� دواليب الدّولة. فع�� سبيل المثال بقيت عمليّة تو�سة إطار التّدريس جزئيّة،  

ء الفر�سيّ�ن وغ��هم من الأجانب  "الإبقاء ع�� مجموعة من ا�خ��ا  1958نوفم��    4حيث تقرّر ضمن إصلاح  

�سي�ّ�    .)2012�� الميدان البيداغو�ّ� والتّدريس" (العيّا��ي،  
ّ
وهذا �ع�ي �� جانب منھ تواصلَ ذلك المسار ال�

من   العقول  وتحر�ر  الما�ىي  مع  القطع  ع��  التّعليم  بقدرة  الو��  أنّ  أي  الاِستعمارّ�ة،  الهيمنة  لعمليّة 

 
ّ
ال الاِستعماريّ  جديرة  الاِستعباد  طاتٌ 

ّ
مخط تصاحبھ  لم  ا�خنوع،  ثقافة  ورّ�خ  العقول  خراب  ف 

ّ
خل ذي 

بتحو�ل ما هو نظريّ إ�� واقع ملموس ي��جم تصا�ح الفرد مع محيطھ، بما ينّ�ي فيھ إرادة الفعل والتّغي��،  

نھ من المرور من حالة التّبعية إ�� مرحلة التّفاعل العقلا�يّ، والاِستفادة من إنجازات الآ 
ّ

خر بما يحقّق  و�مك

ف جما��، 
ّ
فة عن ركب التّقدّم" (مؤل

ّ
أهدافھ. "ولذلك بقيت هذه الأنظمة �� عهد الاِستقلال الوط�يّ متخل

 .)2006" (التّيمومي، 1968) أضف إ�� ذلك "أنّ التّمدرس ال�امل لم يتحقّق عام 1987
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رح الآ�ي: إ�� أيّ مدى يمكن القول بوجود توافق ب�ن 
ّ
ل �� الط

ّ
و�� هذا الإطار يتبادر إ�� ذهننا �ساؤل يتمث

وتحس�ن   با�جتمع،  للّ��وض  بوّابة  التّعليم  بجعل  وذلك  الاِستقلال  سلطة  قبل  من  عليھ  المراهنة  تمّت  ما 

 خلال ف��ة بناء الدّولة الوطنيّة ا�حديثة؟ واقعھ المعي�ىيّ، و��ن ما تمّ تحقيقھ من نتائج ع�� أرض الواقع 

�ي �عاقبت عليھ إ�� معطى  
ّ
ويعود بحثنا �� الواقع المعي�ىيّ للمجتمع التّو��ىيّ خلال المراحل التّار�خيّة ال

ما  
ّ
إن الاِجتماعيّة...)  الاِقتصاديّة،  (التّعليميّة،  ا�جالات  مختلف   �� التّنموّ�ة  طات 

ّ
ا�خط أنّ  مفاده  أسا��يّ 

�ي �عطي ثمارها ع�� المدى المنظور وكذا البعيد. أي أنّ 
ّ
 ما تمّ ��جيلھ من تقدّم أو نقيضھ خلال الف��ات ال

ما هو حصيلة ما تمّ التّخطيط لھ �� ف��ة ما �عد الاِستقلال. هذا ما سندرسھ من خلال  
ّ
تْ مرحلة البناء، إن

َ
ل

َ
ت

 إنجازنا لهذه الورقة العلميّة. 

سمت إ�� حدّ ما  
ّ
إنّ ما ندركھ اِنطلاقا ممّا تقدّم، هو أنّ سيّاسة إصلاح التّعليم �عد الاِستقلال، قد اِ�

لت؛ �� جانب م��ا اِمتدادًا للسيّاسة  
ّ
فالمنا�ج أو محتو�ا��ا �ان أك��ها  الاِستعمارّ�ة “بصبغة نظرّ�ة. كما مث

ف جما��،  
ّ
إ�� ما تقدّم، فإنّ غياب رؤ�ة وا�حة �� نحت    واِستنادا  .)1987مُقْتَبَسًا ومنقولا من الغرب" (مؤل

أسس السيّاسة التّعليميّة جعل من النّظام التعلي�يّ ذا جذور غر�ية �عيدة عن خصوصيّة الواقع الاِجتما�ّ� 

ذي من المفروض أن �عمل ع�� معا�جتھ، هذا من ناحية أو��. فقد "�انت برامج التّعليم غ�� 
ّ
والاِقتصاديّ ال

(التّيمومي،  ملائ التّلاميذ"  قبل  من  المعيشيّة  ل�حقائق  أحيانا  تكتسِ   .)2006مة  لم  ثانية،  ناحية  ومن 

�ي قد �شهدها ا�جتمع  
ّ
ال التّحوّلات  الاِعتبار   �� التّعليم صبغة اِستشرافيّة، ولم تأخذ  اِس��اتيجيّة �عص�� 

التّو��ىيّ ع�� جميع الأصعدة (تحوّلات اِقتصاديّة واِجتماعيّة ...)، بل إّ��ا ع�� النّقيض من ذلك �انت ذات  

م  ع��  اِقتصرت  آنيّة  مرحلة  صبغة  فرض��ا  �ي 
ّ
ال للمشا�ل  ظرفيّة  حلول  إيجاد  م��ا  (البناء  حاولة  خاصّة 

�عد مغادرة   التّو�سيّة  الإدارات  عرفتھ  ذي 
ّ
ال وال�وادر  للإطارات  والنّو�ّ�  الك�يّ  بالنّقص  قة 

ّ
المتعل المشا�ل 

الفر�سيّ  ف�ن 
ّ
تقييم  الموظ أيضا  يؤّ�ده  الاِستنتاج  وهذا  الاِستقلال).  ع��  ا�حصول  إثر  التّو�سيّة  للبلاد  �ن 

�بوي �� عدد من البلدان  
ّ
ال� اِنب�ى عل��ا الفكر  �ي 

ّ
ال فو كتاب "دور التّعليم �� الوحدة العر�يّة" للأسس  ِ

ّ
مؤل

�ي  العر�يّة والمغار�يّة ومن بي��ا تو�س. فهذه الدّول، و�ن اِختلفت �� توا
ّ
ر�خ حصولها ع�� الاِستقلال والقُوى ال

�ي أقامت عل��ا سياسا��ا الإصلاحيّة �� مجال التّعليم حيث  
ّ
هيمنت عل��ا، فإّ��ا �ش��ك �� مستوى الأسس ال

�ي اِستندت  
ّ
�بوي والأسس النّظرّ�ة ال

ّ
لت مضاميُ��ا اِمتدادًا لأهداف وسيّاسة المستعمر. ذلك أنّ "الفكر ال�

ّ
مث

الأن والأصالة  إل��ا  التّجديد  ُ�عْوِزُهُ  مقتَبَسا،  دا 
ّ
مقل فكرا  الغالب   �� �ان،  العر�يّة،  البلاد   �� التّعليميّة  ظمة 

ف جما��،  
ّ
) بل إنّ المتفحّص لمشروع دو�ياس (من أصل فر���يّ، مارس  1987والتّجر�ب والوظيفيّة." (مؤل

ّ�ن متفقدا عامّا للتّعليم �عد ذلك)  وعُ   1956مهنة التّدريس �أستاذ لمدّة خمس سنوات بمدينة تو�س قبل  

ق بإصلاح التّعليم �� تو�س يدرك أنّ هذا المشروع، �ان لھ الأثر البارز �� توجيھ سياسة إصلاح التّعليم  
ّ
المتعل

. فالمتمعّن لمضام�ن هاتْ�ن الوثيقتْ�ن  1958أثناء ف��ة بناء الدّولة الوطنيّة، وخاصّة م��ا إصلاح التّعليم لسنة  

 إ�� ذلك  يدرك تو 
ْ

افقهما ع�� أك�� من صعيد م��ا �عميم التّعليم ب�ن أبناء جميع الفئات الاِجتماعيّة، أضف

ات ازدوا�ّ�  
ّ

التّأكيد ع�� مسألة �عر�ب التّعليم ع�� أن يتمّ ع�� مراحل ليظلّ التّعليم �� هذه النّقطة بالذ

غة الفر�سيّة �� مرحلة ال
ّ
 لل

ُ
عطيت الأولوّ�ة

ُ
غة، بل لقد أ

ّ
عدّ باِعتقادنا مرحلة وازنة �� الل

ُ
�ي �

ّ
تّعليم العا�� ال



ة نقد وتنوير 
ّ
يلول(  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ةسادسالالسنة    -  العشرونالحادي والعدد    -مجل

ٔ
 2024)  سبتمبر  -ا
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الاِزدواجيّة   إ�� ما شاء الله، وتكريس مبدأ  بتو�س  التّعليم  التّنمية. "و�لّ هذا معناه تأجيل �عر�ب  تحقيق 

غوّ�ة لفائدة الفر�سيّة كما دعا إليھ جان دو�ياس." (ال��يدي،  
ّ
فاق برأينا،  2014الل

ّ
) ع�� أنّ أهمّ مواطن الاِت

ذ
ّ
ت ش�ليّة  ب�ن الوثيقتْ�ن �� إلغاء التّعليم الزّ�تو�يّ، ال

ّ
 أّ��ا ظل

ّ
ي و�ن شهد �عض الإصلاحات والتّحو�رات، إلا

مسّت التّنظيم المؤسّسا�يّ والإداريّ فحسب. بل إنّ هذه الاصلاحات �انت �� أغل��ا محلّ معارضة من قبل  

�ي عاش
ّ
�ي �انت �س�� إ�� عزل هذا الصّنف من التّعليم. "ورغم الهزّات الدّاخليّة ال

ّ
ها  السّلطة السيّاسة ال

�انت محدودة   التّحديث  فإنّ حركة  التّعليميّة،  وال��امج  الهيا�ل  الم�حّة لإصلاح  والنّداءات  الزّ�تونة  جامع 

اس،  
ّ
عرقلها السّلطة طورا، وال��جوازّ�ة التّقليديّة ا�جتمعة حول هذه المؤسّسة أطوارا أخرى." (ون

ُ
�1988  (

ذي رف
ّ
ا م��ما، بل  ومن هنا يمكن أن �عت�� "أنّ مشروع الإصلاح ال ع شعاريْ التّوحيد والتّعر�ب لم يحقّقْ أي�

غة  
ّ
�ان يُخفي وراءه مشروعا مناقضا يدعو للإبقاء ع�� اِزدواجيّة لغة التّعليم بتو�س، وتكريس أفضليّة الل

ريعة ضمن جامعة تو�سيّة  
ّ

يّة للش
ّ
�ل الزّ�تونة بجعلها مجرّد  العلوم والتّقنية، وتقز�م  �� تدريس  الفر�سيّة 

 . )2014ا�عة �ش�ل أو بآخر �جامعة باريس" (ال��يدي، ت

ذي عرفھ التّعليم (تزايد عدد منخرطيھ  
ّ
إنّ ما �ستنتجھ اِعتمادا ع�� ما تقدّم، هو أنّ التّوسّع الك�يّ ال

تْ تطبيق سياسة  
َ
ل

َ
ت �ي 

ّ
بالتّوازي مع الاِرتفاع النس�يّ لعدد المؤسّسات التّعليميّة) �� تو�س خلال المراحل ال

�ي اِنت�ج��ا  ) لا ي��جم  1958نوفم��    4الإصلاح (وخاصّة م��ا إصلاح  
ّ
بالضّرورة نجاعة السيّاسة التّعليميّة ال

الاِجتماعيّة.   الفئات  ل�افة  المعي�ىيّ  المستوى  من  والرّفع  التّنمية،  لإنجاز  التّعليم  ع��  مراهن��ا   �� الدّولة 

ة شاملة مدروسة مقرّرة، بل  
ّ
ھ لم "يأت ضمن خط

ّ
ل ع�� أن

ّ
�ي تدل

ّ
رات، ال

ّ
فسرعان ما ظهرت العديد من المؤش

�دّي من حيث  
ّ
ال� نتيجة لضغط الأها�� واِستجابة لمطالب المرحلة... ولعلّ أسباب هذا  �ان توسّعا مرتجلا 

ف جما��، 
ّ
بات هذا التّوسّع ونجاحھ" (مؤل

ّ
النّوعية وا�جودة هو غياب التّخطيط وعدم الإعداد المسبَق لمتطل

1987(. 

ي  
ّ

ل التّعليم أداة فعّالة �� �غي�� الواقع ا�جتم�ّ� والاِستجابة لاِحتياجات المرحلة بالقدْر الذ
ّ
إذا لم �ش�

راهنتْ عليھ السّلطة السيّاسيّة، بل �ان "�� الأصل �عليما مستوردا، وع�� الرّغم ممّا بذل وُ�بذل فيھ من  

وم ا�حياة  إ��  أ�سب  لي�ون  وتطويعھ  تكييفھ  أجل  من  بتنظيمھ  جهود  مازال  ھ 
ّ
فإن فيھ،  ا�جتمع  طالب 

�ي مازالت  
ّ
ال التّار�خيّة  وفلسفتھ ومحتواه ع�� درجة من الاِغ��اب والعزلة عن واقع ا�حياة و�سبب أصولھ 

ف جما��، 
ّ
 .)1987�امنة فيھ، فإنّ التّعليم �� جملتھ ي�اد يتناقض مع الاِقتصاد ومطالبھ" (مؤل

ده اِستنادًا إ�� ما تقدّم هو أنّ سياسة إصلاح التّعليم، و�ن اِستطاعت خلال المراحل الأو�� من  
ّ

إنّ ما نؤك

غل."  
ّ

الش عالم  مع  وا�جالات  للف��ات  وفقا  �سبيّا  مباشرة  روابط  ع��  "ا�حافطة  الوطنيّة  الدّولة  بناء 

بمحدوديّ 2014(ا�جباري،   ذلك،  من  الرّغم  ع��  سمت 
ّ
اِ� فإّ��ا  تنمية  )  تحقيق  ع��  و�قصورها  نتائجها،  ة 

اِجتماعيّة عادلة ب�ن مختلف جهات البلاد، ومردُّ ذلك أّ��ا لم �عتمد "ع�� فلسفة تر�وّ�ة وا�حة منبثقة من  

ساؤل عن الغاية من إصلاح التّعليم هل  2014فلسفة اِجتماعيّة." (ا�جباري،  
ّ
) وهذا ما �عطينا مشروعيّة الت

 م شرعنة ثقافة ا�حزب الواحد؟�انت تنمية ا�جتمع أ
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 إصلاح التّعلیم: تحقیق التّنمیة المجتمعیة أم شرعنة ثقافة الحزب الأوحد؟  -3

 لترسیخ التفّرقة الاِجتماعیّة: التعّلیم أداة  -3-1
لاعنا ع�� �عض الأدبيّات والبحوث (نذكر م��ا كتاب الباحث والأ�ادي�ي الهادي  

ّ
إنّ ما ندركھ �� حدود اِط

شر، تو�س،  1987  –  1956التيمومي: تو�س (
ّ
فات ا�جماعيّة  2006)، دار محمّد ع�� للن

ّ
. كذلك �عض المؤل

ت قافيّة بجرجيس، 
ّ
الث جنة 

ّ
ال� التّعليم والإصلاح، منشورات  الباحث  2008و�س  مثل كتاب:  . تحت إشراف 

لبيض سالم  �والأ�ادي�يّ 
ّ
ال إصلاح    ي).  منذ  تو�س   �� التّعليم  مسألة  بالبحث  أنّ    1958نوف��    4تناولت   "

�عد   حّ�ى  النّخبوي  طا�عھ  ع��  حافظ  قد  لبة    1958التّعليم 
ّ
الط لعدد  الم�حوظ  الاِرتفاع  من  الرّغم  ع�� 

ذ تجسّد  وقد  شعبيّة،  أوساط  من  المناطق  المنحدر�ن  طلبة  توجيھ  يتمّ  إذ  لبة 
ّ
للط التّوجي�ي  المسار   �� لك 

عب الأدبيّة."   لبة المنتم�ن للمناطق الدّاخلية تخصّص لهم الشُّ
ّ
عب العلميّة �� ح�ن أنّ الط السّاحليّة نحو الشُّ

)Timoumi & traduit par Bannour, 2008 ي اِنت�ج��ا السّلطة�
ّ
) وهو توجّھ سليل السيّاسة الاِنتقائيّة ال

ب�ن   والتّمايز  ا�جهويّ  التّفاوت  اِنبنت منذ �شأ��ا ع��  �ي 
ّ
وال التّعليم؛  الأو�� لإصلاح  المراحل  منذ  السيّاسة 

السيّاسية.   السّلطة  لهرم  ا�جغرا��  للاِنتماء  خدمة  والسّاحلية،  الدّاخليّة  هو    –المناطق  أنّ  كما  معلوم 

وقد �ان هذا الأمر    -السّاحليّة وتحديدا من ولاية المنست��بورقيبة رئيس دولة الاِستقلال هو أصيل المناطق  

�ي تمّ إ�شاؤها وتجه��ها. وهو اِستنتاج يؤّ�ده كذلك الباحث الهادي  
ّ
جليّا �� نوعيّة المؤسّسات التّعليميّة ال

عب العلميّ  ذي بّ�ن أنّ "تلاميذ المناطق السّاحلية التّو�سيّة غالبا ما يختارون الشُّ
ّ
ة، أمّا تلاميذ  التّيمومي، ال

العلميّة   با�خابر  مجهّزة  تكن  لم  بجها��م  المعاهد  لأنّ  الأدبيّة،  عب  الشُّ أغل��م  فمآل  خلية، 
ّ
الدا المناطق 

قا�� العامّ غ�� ملائم لغرس قيمة العلم �� أذهان التّلاميذ" (التّيمومي، 
ّ
 .)2006وا�حيط الث

ل  
ّ
ذي ينب�ي هكذا �ش�

ّ
ل الأساس ال

ّ
ذي يمث

ّ
ا �� تحديد مسارهم الم�يّ ال  مهم�

ً
المسار التّ�و��ي للتّلاميذ عاملا

ل �� ف��ة بناء الدّولة الوطنيّة، كما �� زمن  
ّ
� الاِجتما��. ومن هنا نتبّ�ن أنّ التّعليم قد ش�

ّ
��

ّ
ال� م 

ّ
عليھ سُل

و�خ المهيمنة  الفئة  أداة مهمّة، �خدمة مصا�ح  إ�� رأس مال  ا�حماية  تفتقد  �ي 
ّ
ال الاِجتماعيّة  الفئات  ضاع 

ل أداة 
ّ
��ا من ا�حافظة ع�� تمايزها الاِجتما��. و��ذا ي�ون التّعليم قد مث

ّ
عل�يّ وت�و��ي إ�� سيطر��ا، بما يمك

الم  �
ّ
لتو� السّاحليّة  المناطق  لأبناء  المناسب  التّ�و��ي  المسار  هُيّئ  فقد  الاِجتماعيّة.  الفوارق  ناصب  ل��سيخ 

 ع�� فرص ضئيلة 
ّ
والوظائف الرّ�اديّة �� مؤسّسات الدّولة، �� المقابل لا يحصل أبناء المناطق الدّاخلية إلا

� مثل هذه المناصب. 
ّ
 لتو�

ھ يضع مبدأ  
ّ
ذي توصّلنا إليھ، ُ�عدّ �� اِعتقادنا، ع�� غاية من الأهميّة، ع�� اِعتبار وأن

ّ
إنّ هذا الاِستنتاج ال

السّلم    �� ال�ّ���  تحقيق  و��  وظائف  ع��  ا�حصول   �� الفرص  ت�افؤ  ثمة  ومن  التّعليم   �� الفرص  ت�افؤ 

ذي بنت عليھ الدّولة الوطنيّة ا�حديثة سياس
ّ
��ا، محلَّ �ساؤل: ألا �ع�ي مبدأ ت�افؤ الفرص �� الاِجتما�ّ� ال

روف ل�لّ التّلاميذ �غضّ النّظر عن اِنتماءا��م ا�جغرافيّة وأصولهم الاِجتماعيّة حّ�ى 
ّ
التّعليم توف�� ذات الظ

اتيّة تمك��م من ذلك؟
ّ

نوا من مواصلة �عليمهم ما دامت اِستعدادا��م الذ
ّ

 يتمك
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أمّا إذا ما تفحّصنا مبدأ ديمقراطيّة التّعليم (و�ع�ي ديمقراطيّة التّعليم أن ي�ون التّعليم مفتوحا �جميع  

ذين هم �� سنّ الدّراسة �غضّ النّظر عن اِنتماءا��م الاِجتماعيّة أو ا�جاليّة)
ّ
ل هو    .الأ�خاص ال

ّ
ذي ش�

ّ
ال

نا ندرك أن هذا  
ّ
و�ة �� المشروع ا�حدا�ي لسلطة الاِستقلال، و�� إعادة هي�لة ا�جتمع، فإن

ّ
الآخر حجر الزا

ل القاطرة الرّئيسيّة �� �شر التّعليم  
ّ
ذي رُسم لھ. فعوض أن يمث

ّ
المبدأ قد تمّ تحييده عن تحقيق الهدف ال

الاِر  الاِجتماعيّة دون  رائح 
ّ

الش ة 
ّ
�اف النّقيض من ذلك، صفة  ب�ن  اِعتبارات أخرى، فقد كرّس ع��  إ��  ت�از 

هة، حيث "بيّنت الدّراسات أنّ  النّخبو�ّ 
َّ
ة صلب ا�جتمع و�قي التّعليم �� أغلبھ مقتصرا ع�� أبناء الفئات المرَف

ف  
ّ
(مؤل الك��ى"  المدن   �� المستوطنة  الميسورة  الفئات  أبناء  بالأساس  هم  التّعليم  إصلاح  من  المستفيدين 

 .)2008جما��، 

ص  
ّ
م المراحل التّعليميّة، حيث تتقل

ّ
ما تقدّمنا �� سُل

ّ
هر صورّ�ة دمقرطة التّعليم بصورة وا�حة �ل

ْ
وتظ

الدّنيا   الفئات  أبناء  إ��  سبة 
ّ
بالن العا��  التّعليم  مرحلة  أخصّ  و�صفة  انوي 

ّ
الث التّعليم  مرحلة  بلوغ  فرص 

بقات الميسورة، "و�بقى التّعليم ا�جام�� نخبو 
ّ
فتة للنّظر �� عدد الوافدين  لصا�ح أبناء الط

ّ
ا رغم الزّ�ادة اللا ��

عبيّة" (التّيمومي، 
ّ

رائح الش
ّ

 . )2006عليھ من أبناء الش

ومثل هذا الرّأي تؤّ�ده الباحثة ليليا بن سالم، من خلال إجرا��ا لدراسة تمحورت" حول دمقرطة التّعليم  

لبة. فقد بيّنت الإحصائيّات الواردة ��ذه الدّراسة "أنّ  
ّ
�� تو�س بالاِعتماد ع�� متغّ�� الأصل الاِجتما�� للط

ف متوسّط لھ حظوظ أقل من  
ّ
عة من ابن إطارٍ سامٍ، وأبناء العمّال بأقلّ من  مرّة �� بلوغ ا�جام  1.6ابن موظ

مرّة"    77مرّة، أمّا أبناء العمّال اليوميّ�ن والعاطل�ن فإنّ حظوظ أبنا��م �� بلوغ ا�جامعة ي�ون بأقلّ من    18

)Ben Salem, 1969( . 

الاِجتماعيّة   الفئات  إ��  سبة 
ّ
بالن اِجتما�ّ�  ارتقاء  قناة  ل 

ّ
أن �ش� التّعليم، عوض  فإنّ دمقرطة  و�التّا��، 

ذلك، �� مز�د �عميق ضعيفة الدّخل، بما يمك��ا من تحس�ن واقعها المعي�ىيّ، فإّ��ا أسهمت ع�� النّقيض من  

أمام   ا�جال  فتحت  ح�ن   �� الفق��ة  الفئات  حرمان   �� وزادت  الاِجتماعيّة  رائح 
ّ

الش مختلف  ب�ن  الفجوة 

الأطراف الميسورة لمز�د تحس�ن أوضاعها المعيشيّة، و�لوغ المراتب الاِجتماعيّة العليا. من هنا ندرك أنّ هذا  

ل مصدرا مهمّا لتغذية مسار التّف
ّ
دا بذلك المبدأ مث

ّ
التّو���يّ، مؤك اوت الاِجتما�ّ� وا�جهويّ داخل ا�جتمع 

ل فضاء لإعادة إنتاج التّفاوت الاِجتما�ّ�.
ّ
ذي اعت�� أنّ المدرسة �ش�

ّ
 مقولة بيار بورديو ال

التّعليم  إصلاح  ع��  السيّاسيّة  السّلطة  مراهنة  أنّ  هو  كر، 
ّ

الذ آنفة  الإحصائيّة  المعطيات  ت��زه  ما  إنّ 

لصا�ح   الأحيان  أغلب   �� �انت  إّ��ا  بل  محدودة.  نتائج  ذات  �انت  عادلة،  تنمية  التو���يّ  ا�جتمع  لتنمية 

قدر��ا ع�� توف�� ديمقراطيّة حقيقيّة    الفئات الميسورة "فقد بدا تواضعُ نجاح التّجر�ة الإصلاحية �� عدم

ف جما��،  
ّ
ذي �عت�� حجر الزّاو�ة �� تحقيق التّنمية المندمجة" (مؤل

ّ
ر فرصا متشا��ة ل�جميع وال

ّ
للتّعليم توف

2008(. 

م     
ّ
ل السُّ  ��  ���

ّ
ال� لتحقيق  أداة  الوطنيّة  الدّولة  بناء  مرحلة   �� ل 

ّ
ش� التّعليم  إنّ  القول  يمكننا  هكذا 

إ��   التّعليم  خضع مبدآ ت�افؤ الفرص ودمقرطة 
ُ
أ البلاد. فقد  ب�ن جهات  الاِجتما�ّ� لكن بدرجات متفاوتة 

ا�جهويّ. وقد الاِنتماء  أهمّها  لعلّ من  التّنمية    اِعتبارات غ�� سوّ�ة  �� حظوظ  المساواة  نتج عن ذلك عدم 
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السيا�ىيّ  التّوظيف  ع��  برأينا  ل 
ّ
يدل وهوما  ا�جهات،  ب�ن  أو  الأفراد  ب�ن  سواء  والاِجتماعيّة  الاِقتصاديّة 

 للتّعليم. 

 تعلیم موظف سیاسیّا:  -4

�ي تر�ط ب�ن المؤسّستْ�ن  
ّ
ھ من المفيد �� هذا المستوى من بحثنا محاولة فهم طبيعة العلاقة ال

ّ
لقد بدا لنا أن

�ي يمكن طرحها  
ّ
ن من الإجابة ع�� إحدى الإش�اليّات الفرعيّة لبحثنا وال

ّ
التّعليميّة والسيّاسيّة، ح�ى نتمك

هات�ن المؤسّست�ن؟ بمع�ى آخر هل �� علاقة تفاعل أي  �الآ�ي: إ�� أيّ مدى يمكن القول بجدليّة العلاقة ب�ن  

ر متبادلْ�ن أم �� علاقة هيمنة وتوجيھ لصا�ح المؤسّسة السيّاسية؟
ّ
 أنّ هناك تأث�� وتأث

إنّ المتأمّل لمسار اِشتغال المؤسّستْ�ن التّعليميّة ونظ����ا السيّاسية، يدرك أنّ هناك علاقة ترابط وثيقة  

انية، وع�� توف�� الإطار المناسب ل��سيخ ثقاف��ا وتقديمها  
ّ
بي��ما، إذ �عمل الأو�� ع�� إنتاج آليّات اِشتغال الث

رعيّة. ومن ثمَّ إكسا�� 
ّ

قافة الش
ّ
ة البُ�ى والمؤسّسات ا�جتمعيّة الأخرى  ع�� أّ��ا الث

ّ
ا قوّة الفعل ع�� توجيھ �اف

�خدمة أهدافها، وتنفيذ مشاريعها سواء �انت معلنة أو خفيّة "إذ لا شكّ �� أنّ المؤسّسة التّعليميّة تنتج  

� عمل
ّ
يّة التّنشئة  للمؤسّسة السيّاسيّة فاعل��ا ونماذجها الفكرّ�ة وتدافع عن خلفيّا��ا الإيديولوجيّة وتتو�

جما��،  ف 
ّ
(مؤل ا�حكم"  مؤسّسة  إل��ا  تطمح  �ي 

ّ
ال السيّاسيّة  والتّصوّرات  القِيَمِ  ترسيخ  ع��  السيّاسيّة 

2008.( 

واِستنادًا إ�� ما تقدّم، يبدو برأينا أنّ ا�حديث عن اِستقلاليّة المؤسّسة التّعليميّة عن المؤسّسة السيّاسيّة  

ذي تتمّ داخلھ عمليّة إنتاج أسس  
ّ
ل الفضاء ال

ّ
بصفة �ليّة تبقى مسألة �سبيّة. ع�� اِعتبار أنّ هذه الأخ��ة تمث

م  �� �عمل  �ي 
ّ
ال السيّاسيّة،  المؤسّسة  وع��  اِشتغال  التّعليميّة  المؤسّسة  س��  نمط  مراقبة  ع��  ذلك  قابل 

ذي لعبھ  
ّ
توج��ها نحو دعم نفوذها وتحقيق رهانا��ا.  وكمثال ع�� ذلك �ستحضر �� هذا الصّدد الدّور ال

ا�حزب   دعائم  إرساء  و��  الوطنيّة،  الدّولة  بناء   �� بارزا  دورا  لعبت  �ي 
ّ
ال خب  النُّ إعداد   �� الصّاد��  التّعليم 

ل  ا�
ّ
مث فقد  الدّولة.  أجهزة  مختلف   �� الصّادقيّة  للإطارات  المهمّ  ا�حضور  خلال  من  ذلك  و�ظهر  حاكم. 

ب�ن   ما  الممتدّة  "الف��ة  خلال  �سبتھ    1969و  1956الصادقيّون  ما  الدّولة"  55مثلا  أجهزة  مسّ��ي  من   %

ف جما��، 
ّ
 . )2008(مؤل

هكذا إذن اِستطاعت السّلطة السيّاسيّة اِستثمار النّخبة الصّادقيّة وجعلها المرتكز الأسا��يّ لتجسيد  

ف المنفّذ لاِختيارا��ا المع��ف  
ّ
مشروعها التّحدي�يّ "ف�ان أن لعب خرّ�جو الصّادقيّة �� معظمهم دور الموظ

دافع عن اِختيارا��ا ب�لّ ما يمكن أن يجرّ 
ُ
ف  �شرعيّة سلط��ا والم

ّ
ه لهم ذلك من اِمتيازات مادّية ورمزّ�ة." (مؤل

ل  2008جما��،  
ّ
) وهنا، نلاحظ هذا التّداخل الوظيفيّ للمدرسة. فالصّادقيّة �� هذا السّياق مثلا، لم تمث

للتّأث��   حقلا  ذلك  مع  بالتّوازي  أيضا  لت 
ّ
ش� بل  المعرفة،  و�شاعة  العصريّ  التّعليم  لنشر  فضاءً  فقط 

ثقافة تحديثيّة سي�ون لها الأثر البارز �� تحديد توجّهات دولة الاِستقلال ا�حديثة، و��   السيّا��يّ ول��سيخ

م��ات   من  ھ 
ّ
أن الموضوع  هذا   �� ا�حديثة  الدّراسات  بيّنت  "ولقد  ا�حاكمة  النّخبة  ومصا�ح  أهداف  خدمة 
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الدّولة التّو�سيّة ا�حديثة أّ��ا �� الآن نفسھ نتاج المثقّف�ن و�طارٌ لصناعة تصوّرا��م الإيديولوجيّة وتجسيدها  

ف جما��، 
ّ
 .)2008�� الواقع" (مؤل

ل خلال المرحلة التّأسيسيّة للدّولة الوطنيّة ا�حديثة هدفا ووسيلة  
ّ
من هذا المنطلق ي�ون التّعليم، قد ش�

ة الفئات الاِجتماعيّة، و��� جعلھ  
ّ
�� الآن نفسھ. فقد سعت النّخبة ا�حاكمة �عد الاِستقلال إ�� �شره ب�ن �اف

ا�جتمعيّة من   البُ�ى  ة 
ّ
�اف توجّهات  توجّها��ا  آلية أساسيّة لضبط  ولتجسيد تصوّرا��ا وتمر�ر  أو��،  ناحية 

 ,Abdelmoula" (1965الفكرّ�ة والسّياسيّة من ناحية ثانية خاصّة �عد "إلغاء التّعليم الزّ�تو�ي ��ائيّا سنة  

1971(. 

إنّ ما توصّلنا إليھ من اِستنتاجات إ�� حدّ هذا المستوى من بحثنا �عطينا مشروعيّة القول أنّ المؤسّسة  

خلفيّات   اِشتغالها   �� �عكس  أّ��ا  بمع�ى  ا�جتمع.  و���  ا�جتمع  من  اِجتماعيّة  مؤسّسة   �� التّعليميّة 

 
ّ
تتوط ذي 

ّ
ال ا�جتم�ّ�  للنّظام  واِقتصاديّة  وسيّاسيّة  وأنماط  إيديولوجيّة  توجّهاتھ  بذلك  فتحدّد  داخلھ.  ن 

ھ "ومن  
ّ
ا ليست بمعزل عمّا �عيشھ من تحوّلات اِقتصاديّة واِجتماعيّة وسيّاسية، ذلك أن

ً
الفعل فيھ. ف�ي إذ

وجهة نظر سوسيولوجيّة ينظر إ�� المدرسة باِعتبارها مؤسّسة لا فقط تتغّ�� مع مرّ التّار�خ بل وأيضا محدّدة  

ف جما��، سيّاسيا واِجتماع
ّ
 .)2008يّا. ومن ذلك �ستمدّ المدرسة أهمّي��ا ع�� مستو�ات عدّة" (مؤل

الصّاد�ّ� قد جاء    التّعليم  إذا �ان  ساؤل، عمّا 
ّ
الت لنا  ما يج�� 

ّ
إن النّظر�ة،  مة 

ّ
اِنطلاقنا من هذه المسل إنّ 

ھ لا يختلف  
ّ
لي��جم رغبة الأطراف السيّاسيّة الفاعلة �عد الاِستقلال �� تثبيت دعائم سلط��ا؟ و�التّا��، فإن

ب بيار  قدّمها   �ي 
ّ
ال الصّورة  عن  توظيفاتھ  جوهر  للسّيطرة  ��  آلية  باِعتبارها  التّعليميّة  للمؤسّسة  ورديو 

ل �� أ�عادها ا�حايدة أداة للسّلطة السيّاسيّة لدى  
ّ
بقة المهيمنة "ف�ي تمث

ّ
السيّاسية والاِجتماعيّة لدى الط

المؤسّ  أنّ  أيضا  الأكيد  من  يبقى  اِمتيازا��ا...  ودعم  وترسيخ   إيديولوجيّ��ا  �شر   �
ّ
تتو� المهيمنة  بقة 

ّ
سة  الط

الاِقتصاديّة   شكيلة 
ّ
الت عل��ا  ت�ون  �ي 

ّ
ال ا�حدّدة  با�حالة  تطوّرها  حيث  من  �عمق  المرتبطة  المدرسيّة، 

والاِجتماعيّة خلال مراحل تار�خيّة محدّدة لها رسالة �� ترسيخ معرفة مّا عْ�� �عليم �سمح بواسطة أجهزة  

�ي
ّ
�ي لديھ بتمر�ر �سق القِيَم والإيديولوجيا ال

ّ
لها فتجعل    التّلقي ال

ُّ
بقة المهيمنة ��دف أن يتمّ تمث

ّ
تملكها الط

ف جما��، 
ّ
 . )2008م��ا وسائط ناجعة �� سبيل تحقيق مشاريعها ا�خاصّة" (مؤل

برأينا، من أبرز إنجازات دولة الاِستقلال باِتجاه    1958نوفم��    4ويعدّ قانون إصلاح التّعليم الصّادر ��  

ل هو أيضا  
ّ
ھ قد ش�

ّ
أن ننا من أن نفهم 

ّ
 أنّ تفحّصنا لمضامينھ مك

ّ
تحديث ا�جمع التّو���يّ والّ��وض بھ. إلا

لتثبيت دعائم ا�حزب ا�حاكم وتحقيق غاياتھ ب باِس��اتيجيّتھ  دعيمة أساسيّة  ؤمن 
ُ
ت ت�و�ن قاعدة شبابيّة 

ن الأغرب منھ أنّ التّعليم التّو��ىيّ �عد  
ّ

لم يجدْ لنفسھ أيّ هدف وا�ح،    1955و�عمل ع�� تجسيدها. "لك

 ل�حزب الواحد، شباب منقاد �سبّح بحمد الزّعيم"  
ّ
ونحن لا �عرف لھ من هدف غ�� نحت شباب لا منتمٍ إلا

 . )2014(ال��يدي، 

ذي جاء ليؤسّس لتعليم عصريّ ��دف تحقيق التّنمية، والقطع مع مرحلة  
ّ
من هنا ندرك أنّ الإصلاح ال

الاِستعمار   مرحلة  أثناء  البلاد  �عيشها  �انت  �ي 
ّ
ال والاِجتماعيّة  والفكرّ�ة  والسيّاسية  الاِقتصاديّة  التّبعيّة 
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د ع�� ذلك ا�خطاب السيّا�ىي لهرم السّلطة �� شرحھ لأهداف هذا القانون، �ان يحمل ��  
ّ

الفر��ىيّ، كما أك

 طيّاتھ شكلا جديدا للهيمنة الدّاخليّة، ويشرعن لسيطرة الفكر الأوحد وترسيخ ثقافة ا�خضوع. 

ة البُ�ى ا�جتمعيّة وتوج����ا    1958نوفم��    4ولقد جاء إصلاح   
ّ
لي��جم الإرادة السيّاسية �� إخضاع �اف

نحو خدمة مصا�حها. ولل��هنة ع�� أهمّيّة هذا الاِستنتاج السّوسيولو�� �ش�� إ�� أنّ إصدار هذا القانون،  

�ي لها علاقة بالتّعليم، و 
ّ
ما �ان أحاديَّ ا�جانب "فقد أصدره ا�حبيب  لم يكن ثمرة مناقشات مع الأطراف ال

ّ
�ن

 .)2015بورقيبة كقانون دون عرضھ ع�� أعضاء ا�جلس التّأسي�ىيّ لمناقشتھ" (السليما�ي، 

كر آنفا، ندرك أنّ ضبابيّة مضام�ن إصلاح 
ُ
و�عب��ه �� الآن نفسھ عن  1958نوفم��  4و�الاِعتماد ع�� ما ذ

�عليمنا   إخفاق  وراء  تكمن  �ي 
ّ
ال "الأسباب  أهمّ  أحد  ل 

ّ
�ش� برأينا  جعلتھ  قد  السّياسيّة،  السّلطة  مصا�ح 

 .)2014التّو���يّ وما وصل إليھ من أزمة خانقة" (ال��يدي، 

أحاديّة   قرارات  ع��  ا�حديثة  الوطنيّة  الدّولة  بناء  مرحلة  منذ  التّعليم  إصلاح  فلسفة  اِنبنت  لقد  ا، 
ً
إذ

وفوقيّة؛ �ستمدّ شرعيّ��ا من هرم السّلطة السّياسيّة، وهو أمر لا ي��جمھ إصدار قانون إصلاح التّعليم ��  

ما أيضا يدعمھ إلغاء التّعليم الزّ�ت  1958نوفم��    4
ّ
ذي رأت فيھ السّلطة السّياسيّة �جزه  فحسب، و�ن

ّ
و�ي ال

ذي لعبھ هذا الصّنف من التّعليم  
ّ
ع�� الاِستجابة لاِنتظارات ا�جتمع �� تحقيق التّنمية، نافية ��ذا، الدّور ال

الباحث   أيضا  ده 
ّ

يؤك ما  الوطنيّة.  وهذا  ا�حركة  تقو�ة  و��  عبيّة 
ّ

الش الأوساط  ب�ن مختلف  الو��  �شر   ��

و�ل مجموعة إصلاحات هيّأ��ا للعب دور  محمود عبد الم
ّ
و�� بقولھ "لقد عرفت الزّ�تونة طيلة تار�خها الط

�ان    -بورقيبة  -) �� ح�ن أنّ موقف السّلطة السّياسيّة  Abdelmoula, 1971مهمّ �� تار�خ تو�س المستقّلة" (

مناقضا تماما لهذا التّصور؛ فقد اِعت��ت أنّ التّعليم الزّ�تو�ي عاجز ع�� مواكبة التّطوّرات الاِجتماعيّة وغ��  

الأ  هذا   �� بورقيبة  الرّئيس  وجد  وقد  لاِنتظاراتھ.   والاِستجابة  ا�جتمع  مشاغل  ع��  الاِنفتاح  ع��  مر  قادر 

ھ البديل  
ّ
الأسباب ال�افية من وجهة نظره لإلغاء هذا الصّنف من التّعليم، وتقديم التّعليم الصّاد�� ع�� أن

�� فقد حُكم ع�� التّعليم العا��  القادر ع�� تطو�ر ا�ج
ّ
تمع وتحديثھ، وع�� توف�� مقوّمات التنمية "و�التا

 .) 2009الزّ�تو�ي بالموت البطيء وا�حت�يّ لاحقا من قبل قيادات الاِستقلال" (التّمي�ي، 

ع�� أنّ إلغاء التّعليم الزّ�تو�ي من قبل السّلطة السّياسية، لا �عود إ�� عدم قدرتھ ع�� مجاراة ا�حركيّة  

نَنَا من  
َّ

�ي ر�طت ا�حزب ا�حاكم بالزّ�تونيّ�ن، مَك
ّ
ا�جتمعيّة فحسب، ذلك أنّ اِستقراءنا لطبيعة العلاقة ال

ما �عكس أيضا حرص    إدراك أنّ إلغاء هذا الصّنف من التّعليم، لم يكن ��دف
ّ
توحيد التّعليم فحسب، و�ن

��ديد لاِستقرارها،  ل مصدر 
ّ
�انت �ش� �ي 

ّ
ال والأطراف  رات 

ّ
التّوت �لّ  ص من 

ّ
التّخل السيّاسيّة ع��  السّلطة 

ذي يدفعنا للاِعتقاد أنّ بورقيبة أصدر  
ّ
وتضعف من قدر��ا ع�� �سط نفوذها وترسيخ إيديولوجيّ��ا "الأمر ال

�ي تبدو أّ��ا �انت تلازمھ جرّاء ما شهدتھ علاقة الدّيوان السّيا��يّ ذلك ا�حكم اِنط
ّ
لاقا من عقدة الزّ�تونة ال

الب الزّ�تو�ي، ووقوفها إ�� جانب  
ّ
رات بلغت أوّجها �� ا�خمسينيات مع �جنة صوت الط

ّ
بالزّ�تونيّ�ن من توت

دود صا�ح بن يوسف" (ال��يدي، 
ّ
 . )2014خصمھ الل

�ي تمرّ ��ا البلاد،   
ّ
مْلِھِ خصوصيّة المرحلة ال

ُ
اهد يبّ�ن أنّ إلغاء التّعليم الزّ�تو�ي، لم ت

ّ
إنّ تفحّصنا لهذا الش

وما يقتضيھ ذلك من ضرورة الّ��وض با�جتمع اِقتصاديّا واِجتماعيّا، وتحس�ن المستوى المعي�ىيّ لأفراده، 



ة نقد وتنوير 
ّ
يلول(  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ةسادسالالسنة    -  العشرونالحادي والعدد    -مجل

ٔ
 2024)  سبتمبر  -ا

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)87( 

ما فرضتھ خدمة مصا�ح السّلطة السّياسيّة �� تثبيت دعائم ا�حكم، "خاصّة وأنّ الدّولة ا�جديدة ما    بقدر

�ي �ان لها تأث�ٌ� مباشرٌ ع�� اِختيارات وتوجّهات الدّولة ا�جديدة، 
ّ
فات «ا�حركة اليوسفيّة» ال

ّ
تزال تواجھ مخل

�ي �انت تتمتّع ��امش من الاِستقلال
ّ
اس،  فا�جامعة الزّ�تونيّة ال

ّ
خضعت ��ائيّا لسلطة الدّولة" (ون

ُ
 .)1988يّة أ

التّعليم لسنة   �ي س�� قانون إصلاح 
ّ
ال تحليل الأهداف   �� �عمّقنا،  ي�ّ�ر محاولة  ما  تحقيقها    1958إنّ 

ا�جتمع   لتنمية  للتّعليم وجعلھ قاطرة  السّياسيّة  السّلطة  �ي قام عل��ا، هو فهم مدى توظيف 
ّ
ال والأسّس 

طة من جعل التّعليم عمادَ تنمية ا�جتمع،  التو��ىيّ. وقد توصّلنا �� هذا السيّاق إ�� أنّ ما راهنت عليھ السّل

ة م�وّناتھ الاِجتماعيّة، قد بقي �� جانب منھ حبيس التّنظ��، وما روّج لھ ا�خطاب الرّس�يّ. بل 
ّ
والّ��وض ب�اف

ل جسرا  
ّ
فت هذا القطاع ا�حيويّ، لبناء قاعدة شعبيّة تؤمن بمباد��ا و�ش�

ّ
إنّ السّلطة السّياسيّة قد وظ

إيديولو  ��  ل��سيخ  ا�جتمع وتنميتھ وتتأسّس  العمل ع�� تحديث  �� ظاهرها ع��  تنب�ي  �ي 
ّ
ال ا�خاصّة  جيّ��ا 

مَةِ الفكر الأوحد للقائد الأوحد القادر ع�� إخراج البلاد من حالة التّخلف والتّبعيّة  
َّ
باط��ا ع�� ترسيخ مُسَل

 كيف يمكننا أن نفهم إلغاءها للتّعليم الزّ�تو�ي
ّ
�ي �عيشها. و�لا

ّ
�ي يقوم    ال

ّ
�� ح�ن أنّ أحد المبادئ الأساسيّة ال

�� توحيد التّعليم من حيث ال��امج والمنا�ج التّعليميّة؟ ألا يمكن أن �ع�ي   1958عل��ا إصلاح التّعليم لسنة  

توحيد التّعليم العمل ع�� إدخال إصلاحات جذرّ�ة ع�� محتوى التّعليم الزّ�تو�ي وجعلھ مواكبا لروح العصر  

ع� ا�جتمع  وقادرا  تنمية  يخدم  بما  توج��ها   �� والإسهام  والاِجتماعيّة  الاِقتصاديّة  التّحوّلات  اِستيعاب   �

تدر�جيّا"   الزّ�تو�ي  التّعليم  بإلغاء  التّعليم  توحيد  "مبدأ  ترجمت  السّياسيّة  السّلطة  أنّ  غ��  التّو���يّ؟ 

)Abdelmoula, 1971(. 

 الخاتمة:  -5

وتتكيّف   عناصرها،  تتجدّد  متحرّكة  ظاهرة  تو�س   �� ا�جهات  ب�ن  المت�افئة  غ��  التّنمية  مسألة  تبدو 

د �عض الأدبيات  
ّ

نذكر م��ا كتاب الصّغ��    -حسب تنوّع المعطيات والمتغّ��ات والفاعل�ن الاِجتماعيّ�ن. إذ تؤك

"الّ��مي منظومة  ا�حلية  والتنمية  الدّاخ��  الاِستعمار  شر  الصّال��، 
ّ
للن التّو�سيّة  ركة 

ّ
الش تو�س،   �� ش" 

بعة الأو��، تو�س،  
ّ
الط الرّسم،  التّعليم  2017وتنمية فنون  ف جما��، إشراف سالم لبيض، 

ّ
، وأيضا مؤل

قافيّة بجرجيس، ماي  
ّ
جنة الث

ّ
  - 2008والإصلاح بمناسبة مائوّ�ة  مدرسة الفتيات بجرجيس، منشورات ال�

�ي بحثت �� مسألة التّنمية غ��
ّ
المت�افئة، �� تو�س، ع�� الرّغم من اِختلاف تخصّصا��ا العلميّة ع�� غرار    ال

��ا �ان مع بداية بناء   اهرة، ع�� أنّ ت�وُّ
ّ
علم الاِجتماع والاِقتصاد وا�جغرافيا كذلك طرق معا�ج��ا لهذه الظ

ال التّعليم و�عث المؤسّسات  �� إصلاح  روع 
ّ

�� المرحلة  الدّولة الوطنيّة ا�حديثة، وتحديدا عند الش تّعليمية 

اهرة التّنمية غ�� المت�افئة  
ّ
خذت ظ

ّ
انوّ�ة، لتشمل تدر�جيّا مختلف القطاعات ا�جتمعيّة الأخرى. وقد اِت

ّ
الث

  �� مركزّ�ة 
ّ
اللا القرن العشر�ن عند تطبيق سياسة  السّبعينيّات من  ا منذ منتصف عشرّ�ة  �سقًا تصاعدي�

تباينا واِختلافا �� التّكريس حسب ا�جهات وقد �ان شبھ شامل    �عث مؤسّسات التّعليم العا��، "كما عرفت 

اهرة بتعدّد منظوما��ا وتنوّع  
ّ
�� المناطق الغر�يّة وا�جنو�يّة مع �عض التّفاوت... إضافة إ�� حركي��ا تمّ��ت الظ

ابت وم��ا المتحوّل" (الصّال��، 
ّ
 م��ا الث

ً
باعها سبلا

ّ
 .)2017أدوا��ا وت
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