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 : صملخّ 

وال�ي   المدر��ي  التقو�م  المنبثقة من سوسيولوجيا  البحثية معا�جة أحد الإش�الات  الورقة  تحاول هذه 

من منطق   التقو�مهذا  فعل ممارسة  �ع�ى بمسألة تقو�م الأستاذ/ة للتلاميذ، ذلك �� أفق تحليل وتركيب  

ات والموضوع. محاولة محا�اة    ا�ستمولو��
ّ

�� إطار إبراز التأث��ات الاجتماعية والمدرسية  بي�� م��ل  �ساءل الذ

بـ -"اللاتوازن السوسيو  ع�� عملية التقو�م وما ينتج ع��ا من اختلالات �سهم �� تحف�� ما يمكن �سميتھ 

ا�حلول   بمبدأ  وتنو�را  عليھ  عطفا   تر�وي"، 
َ

علاج    هَدَف  �� �ساعد  أن  شأ��ا  من  تحسينات  وضع  إ��  م��ل 

 الناتجة عن عملية التنقيط داخل المدرسة.  بيداغوجيةالنّفسية وال جتماعية،المشا�ل والاضطرابات الا 

، بي�� م��ل،  فعل تقو�م الأستاذ/ة للتلاميذقو�م، سوسيولوجيا التّقو�م المدر��ي،  التّ   ة: ال�لمات المفتاحيّ 

 الاختلال، الس�� إ�� التوازن.

 

 

Abstract : 
 This research paper attempts to address one of the problems arising from the sociology 

of the school assessment, which deals with the issue of the teacher's evaluation of students, 

in the horizon of analyzing and synthesizing the act of practicing this evaluation from an 

epistemological logic that questions the self and the subject. Trying to emulate Pierre Merle, 

in the framework of highlighting the social and school influences on the evaluation process and 

the resulting imbalances that contribute to stimulating what can be called a "socio-educational 

imbalance", in sympathy and enlightenment with the principle of solutions, Merle aimed to 

develop improvements that would help in the treatment of Social, Psychological and 

pedagogical problems and disorders resulting from the drip process within the school. 

Keywords: Assessment, The Sociology of The School Assessment, The Act of The 

Teacher's Evaluation of Students, Pierre Merle, Imbalance, The Pursuit of Balance. 

 محمد البحیري أ.، شوقيأشرف أ. 
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 : إلی الموضوع   مدخل تأطیريّتقدیم:   -1

زئبقيّ ُ�عدّ   التقو�م مفهوما  ��    -عب��التّ   إن �حّ -ا  مفهوم  زوايا  تتعدّد  و   ،)Domaineل (مجا �ل  لھ موقع 

الا�ستمولوجيّ   �تھرؤ  ا�حقول  تتناولھ.   ةبتعدد  وجد  ال�ي  مضطرّ لذلك  أنفسهم  الاجتماع  إ��  علماء  �ن 

". إذ تم من جهة تحليل التقو�مات المدرسية المرتبطة   ة�ّ ومیکرو  قو�م وفقا لمقار�ت�ن: " ماكرو�ة الاهتمام بالتّ 

 
ّ
رغم ضعف انفتاح صناع القرار أو المهني�ن ع�� هذه الدراسات والبحوث �� تنظيم    ،�بويّ بتقو�م الفعل ال�

ا�حظوظ والفرص الاجتماعيّ   �� الإنتاج والمساواة  إعادة  التعليمية (قضايا  زواو   .ة)السياسات 
ّ

من جهة    رك

أخرى الاهتمام ع�� العلاقة ب�ن فعل التقو�م والنجاح المدر�ىي والاجتما�� (داخل المدرسة وداخل ا�جتمع  

 
ّ

 .1ا دات الكفيلة بتعر�ف فعل التقو�م بوصفھ إنتاجا اجتماعيّ روط وا�حدّ والبحث عن الش

التّ و ا�جانب  ع��  الانفتاح  سياق  المنظور   أط��يّ ��  فلسفة  ووفق    اق��ن ار���،  التّ   ريّ طوّ التّ   للموضوع 

(خاصّة   �بية 
ّ
لل� ا�جديدة  السّوسيولوجيا  بتطوّر  المدر��يّ"  التّقو�م  "سوسيولوجيا  تخصّص  عن  ا�حديث 

الأنجلوسكسو�يّ  ثمانينيّ بالسّياق  حقبة  خلال  الما��ي  )  القرن  "المقار�ات  و ات  ع��  الاجتما�ّ�  العلم  انفتح 

 
ّ

المعيشة ورك    زالميكروّ�ة" 
ّ
أث المدرسة من جهة، ومن جهة أخرى  لعمل  الموضوعيّة  روط 

ّ
الش تحليل    تر ع�� 

النّ  �ونھ   يولي��اليةالتّوجهات  مجرّد  يتجاوز  فعلا  باعتباره  نفسھ  "التّقو�م"  إ��  النّظر   �� السّوق  لاقتصاد 

رعية ع�� السّياسات العموميّة للدّولة (بما �� ذلك السّياسات التّعليميّة) نحو  
ّ

وسيلة إدارّ�ة لإضفاء الش

والسّ  الاقتصاديّ  الفعل�ن  ب�ن  وتنظيمها  العلاقة  ل��شيد  "فلسفة"  والاجتما��) �ونھ  ال��بوي  (كما  . 2يا��يّ 

 
ّ
 قو�م ظهر �� الأدبيّ مفهوم التّ   �بو�ة إ�� أنّ و�ش�� �عض المعاجم ال�

ّ
ة �� أوساط القرن العشر�ن �� �بو�ّ ات ال�

راسات الاقتصادية منذ  البلدان الأنجلوساكسونية. فقد انتقل إ�� مجال التعليم �عدما �ان متداولا �� الدّ 

 نا��ّ ة �� ا�جال الصّ اسع عشر، خاصّ القرن التّ 
ّ
عليم، فقد ارتبط توظيف مفهوم  �بية والتّ . أما �� مجال ال�

للد�سيمولو�� ع�� �عر�ف محدد للتقييم    قو�م ببيداغوجيا الأهداف(...) كما �ع�� �� الدليل البيداغو��التّ 

�لّ  القياس    باعتباره  آتية من  أو علامات  نتائج  تحليل  إ��  ��دف    ذ خا ّ◌ وذلك من أجل ات  وتأو�لها،�شاط 

 .3د ة لنتيجة �� مقابل معيار محدّ �م �ع�ي إعطاء قيمو قدة. فالتّ قرارات جيّ 

- قو��ي باعتبارهالورقة البحثية، إ�� فهم الفعل التّ  من خلال هذه  قو�م المدر��يّ تناول مسألة التّ ��دف  

سواء    -لاميذالأساتذة والتّ ع�� رأسهم  -�ن�ّ الفاعل�ن/ال��بو   لنقطة التقاء �لّ   ترجمة  -ؤ�ةة الرّ من زاو�ة أحاديّ 

م. قد تم ا�حديث ضمن مجموعة من الأدبيات المنتمية   م أم المقوَّ  إ��  �علق الأمر بالمقوِّ
ّ
�بية عن  حقل علوم ال�

و�� هذا   )....قھائأنواعھ، طر  قو�م، وظائفھ،(أهداف التّ  إجرائيّ  ة نظريّ يّ ئ ھ نحو ثناقو�م من منظور موجّ التّ 

 �حول فعل تقو�م الأستاذ للتلميذ وما �ستج�  بي�� م��ل""ـــوسيولو�� لالسّ   دد ستتم مساءلة المنظور الصّ 

 
مجلة نقد   قويم المدرسي.سوسيولوجيا التّ  إشكالية التقويم الشمولي لمعارف المتعلمين، قراءة في باراديغم  :)محمد( الإدريسي -1

 . 159-158. صص 2021نة الثانية، كانون الثاني/يناير ادس، السّ العدد السّ  ،، تصدر عن مركز نقد وتنوير للدراسات الإنسانيةوتنوير
 . 158ص   ،مرجع مذكور   :)محمد(الإدريسي 2
مراني -3

ٔ
فبراير  4:دور التقويم التربوي في تطوير فعالية كـفايات التدريس، دفاتر التربية والتكوين، العدد )عبد العزيز العلوي(الا
 . 22. ص2011
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 تمن خلالھ من مشا�ل  
ّ
وثيقة الارتباط با�جوانب الاجتماعية    اختلالات   /)  Troubles(  اضطراباتب ع��ا  ��ت

ا��، لا بد من الس�� إ�� فهم وازن. بالتّ �س�� إ�� التّ   ة�� أفق تركيب إضاءات علاجيّ   والنفسية والبيداغوجية،

�غية بلوغ هدف هذه القراءة المعرفية وانطلاقا من عملي�ي التحليل وال��كيب ا�جر�ت�ن ع��    مع�ى التقو�م

   التوازي �� هذه المادة المعرفية ك�لّ 
ّ

الكيفية ال�ي يتم ��ا تقو�م  لنذهب �عد ذلك إ�� الكشف عن    .بمرك

طرف    التلاميذ ��الأستاذ/ةمن  وسط  ،  التوازن  إ��  الس��  مقابل  الاختلالات  وجود  التفاعلات    ظل 

الاجتماعية الواقعة ضمن السياق المدر��ي (الميكرو) الذي �عد جزءا من السياق ا�جتم�� (الماكرو). �� أفق  

 حياد.   ،تأثر ،تأث�� :ة ال�ي تطرح من حيث الاف��اض وجود ثلاثيةاستجلاء مظاهر الأ�عاد العلائقيّ 

 : نحو فهم معنی التقویم المدرسي  -2

 :تأصیل في معنى التقویم -2-1
(  �لمة�ع�ي   الناحيةévaluationالتقو�م  من  (  قيمةمن  استخراج  الاشتقاقية  )   La valeur de��يء 

extraire إحصائية  معطيات   ع��  بناء   .أو�علم  أوسلوك،  فعل،  حول   قيمة  حكم  إبداء  بذلك،  التقو�م  ) في�ون  

  التقو�م  لمفهوم  والتامة  الإجرائيةات  التعر�ف  أهم  من   دوكتيل  قدمھ  الذي   التعر�ف  ويعت��  ملموسة.  كمية

 :وهو

«Evaluer signifie: recueillir un ensemble d’informations suffisamment pertinentes valides 

et fiables, et examiner le degré  d’adéquation entre cet ensemble d’informations et un 

ensemble de critères adéquats aux objectifs fixés au départ ou ajustés encours de route, en 

vue de prendre une décision»1. 

نفسها    الدلالة   لها  بمرادفات   يتعلق  الأمر  و�أن  قياس،  أو  �م،و تق  أنھ  ع��  قدم  ما  كث��ا  ال��بوي   التقو�م  إن

�التّ   مفاهيم   مع   و�ختلط   يتداخل  المفهوم  (...)فهذاذاتھ    والمع�ى (و ق عدة،  ، )Valorisation�م 

(Mesureوالقياس( والتقدير   (Assessementلذلك   هذه   عن   بتمي��ه  التقو�م  مفهوم  تقديم  سنحاول   )، 

 والقياس.  التقييم، مفهومي خصوصا المفاهيم

 تقویم أم تقییم؟  -2-1-1
  ا�جذر نفس ينحدر المصط�حان من

ّ
(غويّ الل  ثم�نوالتّ  قديرالتّ  معا�ي إ�� بنا يخلص كلاهما ،)م  و  ق 

في��    ماكس  نجد  إذ  التقو�م،  ع��  والتداول   النشأة  ��  سابق  هو  قييم،�حيح. والتّ والتّ  عديلّ◌ والت والقياس

)Weber(  جون   مع نفسھ    الأمر  كتاباتھ،  ��  وأن استخدمھ  سبق   ) قد الذي Deweyديوي    التقييم،   ر�ط  ) 

(  أنّ   إلا   والقيم،  الأفعال  حول   حكم  إصدار   باعتباره  المدر��ي   "التقو�م  كتابھ  ) ��Cardinet 1989�اردي�ي 

 التقييم  ع�� وأولو�تھ  قو�م الوصفيّ التّ  عن ثتحدّ "Evaluer sans juger": ـب مقالھ المعنون  "��  والقياس
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   قيمة  تحديد  إنھ  معا:  للمعني�ن  جامع  المعاصر   بمعناه  قو�مالتّ   إن
ّ
   العملية  أو   اهرةالظ

ّ
  وهو   �بو�ةال�

  لم   ما  ممتنعا   التقو�م  �ان  لذلك،  التقييم.  ذلك   أساس  ��ا  لمساره   وتقو�م  ت�حيح  ذاتھ  الوقت  و��  قييم،التّ 

 . 1تقييم إ�� مستندا يكن

 : قویمالتّ  إلى القیاس من -2-1-2
  يوظفهما   من  هناكف  كث��ة،  ةتر�و�ّ   مواقع  و��  ةعدّ   جوانب  ��  القياس،  مع  التقو�م  مصط�ح  يتداخل

   ة قليديّ التّ   اتالبيداغوجيّ   ��  ة خاصّ   م��ادف�نباعتبارهما  
ّ
  و�مكن يو�ولو��ّ السّ   لو�يّ◌ الس  بالقياس  رةالمتأث

   ذروتھ   �عرف   لم  القياس،  بمسائل  الاهتمام   لكن التقو�م   ع��  النشأة  ��  سابق   القياس   إن   القول،
ّ
  مع   إلا

  قادها  ،والإحصائيّ   يالكّ�   بالقياس   الاحتفاء  نزعة   أثناءه  �شطت   فقد  ،19القرن   خلال   الغرب   ��  ي�ولوجيا السّ 

  قياس رائز  ، صاحبBinet)(بي�ي  وألفر�د ،Galton)(�التون   من فرا�سيس �لّ 
ّ

  معاملات أو  �اءالذ
ّ

 .2�اءالذ

 .ھ�اتمن خصائص القياس والتقو�م ومم�ّ  ): تقابلات �لّ 1جدول رقم (

 ): عمر(أكرا��يالمصدر:
ّ
مجلة  ،  ةالوظيفيّ   والفعالية   المفاهي�يّ   بطالضّ   نحو   :ال��بويّ   قو�مالت

 .43. ص2019أبر�ل  6-5، العدد البيداغو��ّ 

 

 

 

 
كراصي -1

ٔ
 .42ص سابق. مرجع :)عمر(ا

كراصي-2
ٔ
 . 43-42ص . سابق مرجع :)عمر( ا

 التقو�م  القياس 

 القياس  من أشمل قو�م التّ  من جزء

 قيمتھ  ع�� يحكم لوك السّ  بوصف ��تمّ 

 ذاتھ. نالآ  �� ة��خيصية وعلاجيّ  ةعمليّ  الموضوع عن المعلومات ببعض محدود

  القياس ع�� أنّ  بناء ياكمّ  وصفا لوكالسّ  يصف

 ووحدة  عدد

 .اونوعيّ   ايّ كمّ   وصفا السلوك  يصف

  أو   لوكالسّ   أو  ماتللسّ   ةموضوعيّ   أك��  وصف

 .ا�خصائص

 القياس  القيمة  تقدير �عطي قو�مالتّ 

 الدّ  ع�� �عتمد
ّ
  �عتمد ة قميّ الرّ  ةق

ّ
 والعلاج  �خيصالت



ة نقد وتنوير 
ّ
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 :ضمن المتن السوسیولجي: نحو بناء تعریف ابستمولوجي قویم المدرسيالتّ  موقع -2-2
)، موضعة  Estimer)، تقدير(Juger(  )، حكمVérifier( قرصد/تحقّ قو�م دلالات عدة:  يمكن أن ي�ون للتّ  

)Situer) تصوّر ،(Représenter  ) تحديد ،(Déterminer إصدار رأي ،(Donner un avis) ّع، ) فالأساليب تتنو

م.  بتنوع فعل اقع، نل��م من خلالها ونقرّ ة خاصّ التقو�م إذن عمليّ   المقوِّ اقعا محدّ ة لقراءة الو دا ��  ر و

 
ّ
اقع. هو �حظة مواجهة المشاريع مقابل الن   تائج. ضوء شبكة قراءة �ع�� عن الشروط ا�حددة لهذا الو

  المعا�ي والأنواع والوجود، و�تم تقديمها غالباو الأشياء و إضافة إ�� اعتباره العملية ال�ي تتداخل مع ال�لمات 

 .1(Un homme de paroles) وعده  جل الذي يفي ب�لمتھ/ م هو الرّ قوِّ المضمن خطاب. ف

التّ  التّ   قو�م المدر��يّ لا �ستقيم ا�حديث عن    قو�م دون ا�حديث عن الامتحان باعتباره أداة من أدوات 
2(Outils d’évaluation)هنا و�ستحضر  اعت��    .  حيث  "البورديوزي"،  يفرض    أنّ   بورديوالفكر  الامتحان 

اجتماعيّ   �عر�فا 
ّ
أن ع��  إظهارها  ولطر�قة  للمعرفة  ا�جام��ّ التّ ھ  ا  ل�جزاء  الأهل  عمليّ و   .عر�ف  تلق�ن ��ب  ة 

 
ّ
 الث

ّ
الث تلك  المهيمنة وقيمة  إنّ قافة  أدواتھ.  أنجع  يت�وّ   قافة أحد  الذي  �� فقھ الامتحانات و�دين  العرف  ن 

الثقافة الشرعية والعلاقة الشرعية   ال�ي ف��ا يتش�ل، يقعّد اكتساب  إ�� الوضعية  با�جوهري من سماتھ 

ليس من ��يء أفضل صنعا من الامتحان �ی يو��    .3بالثقافة قدر ما يقعّد إكراه ال��امج، إن لم نقل أك�� م��ا 

 إ�� ا�جميع الاع��اف �شرعيّ 
ّ
 .4�اتبيات الاجتماعية ال�ي �شرف عل��ا ة الأح�ام المدرسية و�شرعية ال�

 :5iCharles Hadj  تعریف التقویم لدى " شارل ھادجي "  -1- 2- 2
 للتقو�م: ثلاثة �عر�فات كلاسيكية  الاس��لال �عرضيمكننا 

التّ   الأول   = Eيمكن أن يرمز إليھ بالصيغة:إذ  م والقياس،  و�قالتّ   ساوي ب�نعر�ف "القديم" الذي �هو 

M] حيث يقصد بـــE :Evaluation  أي التّقو�م و�ـــM:Mesureمن   مطابق للقياس و�م هناقّ◌ الت]أي القياس

 .6القياسمرتبط ب م و�قتطو�ر التّ  ا، أنّ المؤكد، تار�خيّ 

طابق  عملية تحديد التّ   و�مقالتّ   فيھ   ، ويعت��)Ralph W.Tyler(  اق��حھ رالف دبليو تايلر   التعر�ف الثا�ي

إليھ: يرمز  أن  يمكن  ما  والأهداف.  الأداء  بــــ  [E = (P = 0  (ب�ن  يقصد  و�ـــ   E  :Evaluationحيث  التقو�م  أي 

P:Performance أي الأهداف0الأداء و� ـــأي :Objectifs[ 

 
1- Hadji (charles): L'Évaluation, Règles du jeu, Des intentions aux outils, ESF éditeur, Paris, 1989. P38. 

دوات التي تتم بها عملية التقويم، منها الامتحانات/الاختبارات يعبر -2
ٔ
 ) كما ورد في كـتاب:  Les tests( هذا المصطلح على الا

-Chartier (Philippe), Terriot(Katia) et Vrignaud(Pierre):l'orientation scolaire et professionnelle Pratiques 
d’évaluation,Éditions Mardaga2018.P 107. 

ولى  :)باسرون (كلود -وجان )بيار( بورديو -3
ٔ
إعادة الإنتاج في سبيل نظرية عامة لنسق التعليم. ترجمة د. ماهر تريمش، الطبعة الا

 . 274. ص 2007بيروت 
 . 307-306صص مرجع ذكر سابقا. :)باسرون (كلود -وجان )بيار( بورديو -4
 انظر:  -5

 - Hadji (charles): L'Évaluation, Règles du jeu, Des intentions aux outils, ESF éditeur, Paris, 1989. 
6- Hadji (charles): L'Évaluation, Règles du jeu, Des intentions aux outils, Op, cit. P30. 
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ٔ
شرف  ا

ٔ
.شوقي،  ا

ٔ
 محمد البحيري   ا
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   1E= J P، ع�� وجھ التحديد، حول عملية ا�حكم، وال�ي يتم تقديمها ع�� أ��ا ضرور�ة:التعر�ف الثالث

 . ]ا�حكم الم�ي أي  J P  :Jugement professionnelأي التقو�م وب   E :Evaluationحيث يقصد بــــ [

 بما يأ�ي:  ماذا �ع�ي التقو�م بالضبط؟ الإجابة عن سؤال يفصل شارل هاد�� �� سياق 

ومن   .سؤال يتعلق بالمع�ى ّ◌ قد �عتقد أن التفك�� �� هذا السؤال هو أمر ساذج بما فيھ الكفاية مثل أي 

�عد،    فيماسن�ى  و ل و�جابة �املة لمع�ى هذا المصط�ح.  المرجح أننا سنجد صعو�ة �� ا�حصول ع�� شرح مفصّ 

التّ  حول  كب��  جدل  هناك  (أن  التأو�ل  �ع�ي  الأخ��  هذا  �ان  فإذا  عن Interpréterقو�م.  نتوقف  فلن   ،(

هل وضع �عر�ف دقيق لهذا  ، ليس من السّ عناصره الأساسية). ودون شكّ   ا�حديث حول ماهيتھ (محتواه،

الإحاطة  ،  المفهوم. مع ذلك  / الكشف  الأمر،  أسعفنا  إن  نحاول  وأن  عنھ،  نتحدث  الذي  ما  معرفة  ينب�� 

ع��  ،  بالأساليب �� أغلال ال�لمات ال�ي قد تتيح لنا رسم حدود مضمونة ووا�حة ب�ن التقو�م وما يجاوره

 والغاية من ذلك هو   لالة نفسهار استخدام الدّ لد��م من قواسم مش��كة ال�ي ت�ّ�  عماعب�� للتّ  الأقلّ 

 
ّ

الش (إزالة  المفهوم  إليھ لأنّ إعادة تحديد هذا  الأو�� الصّ   وائب) والإشارة  /    عو�ة  توافق  إيجاد   �� تتج�� 

 قو�م.تفاق حول مفهوم واحد للتّ ا

�ع�ن الاعتبار تنوع الصيغ ال�ي اق��حها مجموعة من المدرس�ن الذين    آخذين  إذا انطلقنا من الممارسة

مكتو�ة إجابة  تقديم  م��م  "،  طلب  سؤال:  ع��  واحدة،  جملة  التقو�م��  من  2"؟ ما  مجموعة  سنعرض   ،

 :�الآ�يقو�م، و�� بخصوص التّ  اتعر�فالتّ 

 

 �� باللغة الفر�سية وترجما��ا بالعر�ية.د): �عر�فات التقو�م لدى شارل ها2جدول رقم (

 اكتسابھ.  و فهمھ و ا تم �علمھ ممّ  حققالتّ 

 

Vérifier ce qui a été appris, compris, retenu. 

المكتسابات من  التّ  التحقق  إطار  والتحسن  ��  قدم 

 ا�حرز�ن. 

Vérifier les acquis dans le cadre d'une 

progression. 

 Juger un travail en fonction des consignes .عطاةن وفقا للتعليمات الما�حكم ع�� عمل مع�ّ 

données. 

ع��   ماا�حكم  تلميذ  إ��   مستوى  سبة 
ّ
بقية  بالن

 القسم.  

Juger du niveau d'un élève par rapport au reste de 

la classe. 

 . Juger selon des normes préétablies دة مسبقا. ا�حكم وفقا لمعاي�� محدّ 

 
1- Hadji (charles): L'Évaluation, Règles du jeu, Des intentions aux outils, Op, cit. P31. 
2- Ibid. P21 . 
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 .Estimer le niveau de compétence d'un élève .  ما تقدير مستوی مهارة/كفاءة تلميذ

أو    بالنسبة  تلميذال  موضعة/تحديد قدراتھ،  إ�� 

 .الآخر�ن]] التلاميذإ��بالنسبة 

Situer l'élève par rapport à ses possibilités, ou par 

rapport aux autres. 

 Situer la production de l'élève par rapport au .لميذ �� علاقتھ بالمستوى العامإنتاجية التّ  وضع

niveau général. 

إنجاز درا��يّ التّ   صور من خلال رقم ما درجة نجاح 

 .وفقا لمعاي�� متباينة حسب التمار�ن ومستوى القسم

Représenter par un nombre le degré de réussite 

d'une production scolaire en fonction de critères 

variant selon les exercices et le niveau de la classe. 

 Déterminer le niveau d'une production .ما تحديد مستوى انجاز 

 Donner un avis sur les savoirs ou savoir-faire .إصدار رأي حول المعارف أو المهارات ال�ي يتق��ا الفرد

maîtrisés par un individu 

 ما.  إبداء رأي من حيث قيمة عمل

 

Donner un avis qui concerne la valeur d'un 

travail. 

 .مراجعة وتدقيق: أشرف شو��)( 1محمد البح��ي المصدر: 

  ا درافقها �عدّ يدة لفعل التقو�م  ، أن الأساليب المتعددة ا�حدّ اتعر�فنرى من خلال هذه ال��سانة من التّ 

الدّ   ��) غرض  تحدد  ال�ي  والمعا�ي  بالمعارف،  Objetلالات  يرتبط  أن  يمكن  الذي  الفعل،  هذا  المهارات  و ) 

 الأعمال... إ�خ.و الإنتاجات/الإنجازات و  ا�خ��اتو 

التّ  �� مجال  أنھ  البيداغو��/ال��بوي توجد وحدة �سبيّ بيد  ا�حقل   ) (Une relative unitéةقو�م  لهذا 

 
ّ
مون وُ�نظر إل��م سواء �شمولية كيا��م أم من زاو�ة ذات �عد خاص  المع�ي: وحدة الأفراد الذين طالما يتعل

 . ]التعليمية[ا من خلال أ�شط��م/أعمالهم و�نتاجهم/إنجازا��مالمهارة) و�مّ  (القدرة،

  
ّ
ن، و�الط  وء ع�� التّ ، ألا يمكننا �سليط الضّ ذا��ا  ر�قة الأو��من خلال الفحص الممعَّ

ّ
س�ي للفعل فرد الن

 أن نم�ّ جب  ي  أولا،الموصوف؟  
ّ
يتعل ب�ن ما  (التّ �  الفعل  التحديد...)   التقدير،  ا�حكم،  حقق،ق تحديدا ��ذا 

 
ّ
يمكننا أن نتصور أو نرمز درجة من التحصيل    عنھ. لا  عب��شاط الذي نقوم ب��جمتھ أو التّ و��ن ما يتعلق بالن

 
ول من كـتاب   -1

ٔ
في إطار ورقة بحثية تم إعدادها وعرضها من طرف الطالب الباحث محمد البحيري، تحت عنوان: مراجعة الجزء الا

 هادجي:   شارل
 -Hadji(Charles):L'Évaluation, règles du jeu, des intentions aux outils, Chapitre 1, La question de 
l’évaluation: l’unité d’un mode de jugement. ESF éditeur, Paris, 1989. 

شغال البحوث والعروض المنجزة والمقدمة من طرف الطلبة بماستر سوسيولوجيا التربية، وحدة سوسيولوجيا  
ٔ
ضمن سلسلة ا

داب التقويم، تحت إشراف ذ. يحيــى بوافي، كلية 
ٓ
 . 4- 3. ص2019/2020المغرب، الموسم الجامعي -ة، القنيطرةيوالعلوم الإنسان الا
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شرف  ا

ٔ
.شوقي،  ا

ٔ
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  - �� هذه ا�حالة يحيل إ�� النقطة  -الرقم    إنّ   إلا من خلال رقم/عدد �عد ا�حكم ع�� هذا التحصيل أو تقديره.

"أوقن أن�ي " �ع�ي:  12�ع�� فقط عن ا�حكم الذي �سبقھ منطقيا. يقال: "هذه الورقة �ساوي أو �ستحق  

حول قيمة  . ل�ي أ�ون قادرا ع�� إصدار رأي  "20/12ع��ا بحكم أحملھ حول قيم��ا بنقطة    أستطيع التعب�� 

هذا ما �عنيھ التقو�م بالمع�ى الدقيق. هناك    ا�جهود، ينب�� أولا أن أعطي نف��ي الوسائل لفهم هذه القيمة.

 أنھ: تحقق، تحديد، حكم. ثلاث �لمات مفتاحية ت��ز 

 من وجود ��يء متوقع (معرفة أو مهارة).  التحقق -

 (فرد ما / إنتاج ما) �� مستوى أو غاية.تحديد  -

 . 1قيمة...) (حکم-

 :Pierre Merle2"بییر میرلالتقویم لدى: "  -2- 2- 2
م��ل قام   ب  بي��  الموسومة  دراساتھ  إحدى  التّ   ــــ��  المدر��يّ "سوسيولوجيا  (قو�م   "Sociologie de 

l'évaluation scolaire  (  جاح المدر��يقو�م بالنّ ، بر�ط التّ 1998) الصادرة سنةLa réussite scolaire  فقد .(

ا لتنوع النجاح المدر��ي. ) تفس��ات مختلفة جد� L'évaluation scolaireقدمت البحوث �� التقو�م المدر��ي (

المتعلقة  تلك   �� الباحث�ن  حركت  ال�ي  الأساسية  الأسئلة  إحدى  �انت  العالميت�ن،  ا�حر��ن  ب�ن  ما  ف��ة   ��

الهرمي   التسلسل  لإ�شاء  الموثوقة  تنوع  Les hiérarchies scolaire(المدر��ي  بالمعاي��  يؤسسون  إ��م   .(

) المدرسية  اللامساواة  Carrières scolairesالمسارات  أساس  مسألة  �انت  القدرة/المهارة.  فكرة  ع��   (

،  الإنتاجبعينيات �� إطار نظر�ة إعادة  تينيات والسّ الاجتماعية �� النجاح المدر��ي لا تزال قائمة خلال السّ 

لتحو�ل م�انًا  المدرسة  �عد  ال�خصية   بحيث  والمهارات  الدراية  مدرسية:  تفاوتات  إ��  الثقافية    التفاوتات 

 ). (L'institution scolaireة �� تلك ال�ي �ع��ف ��ا المؤسسة المدرسية ال��جواز�ّ 

 ،  �� هذا المنظور 
ّ
وكذلك الامتحان فقط ع��   )L'évaluation en classe(قو�م الفص��  يتم تحليل الت

�� هذا [.ضرور�ة لإضفاء الشرعية ع�� النخب الاجتماعية  )Illusions scolaires(  مدرسيةأ��ما أوهام  

 من الممكن تحديد مقار�ت�ن:  ]السياق

 3لميذ، ع�� أساس التحليلات ال�ي غالبًا ما ت�ون إثنوغرافية ع�� العلاقات ب�ن الأستاذ والتّ   الأو��تركز  

 التّ   فإنّ 
ّ

العلامات  / نقاط ق الملموسة لـصنع الائة ع�� الطر ز الانتباه خاصّ فاعلات داخل الفصل �� ال�ي ترك

)La fabrication des notes.( 

 
1- Hadji (charles):L'Évaluation, Règles du jeu, Des intentions aux outils, Op, cit. P22. 

 انظر:  -2
 -Merle (Pierre) : Sociologie de l'évaluation scolaire, PUF, Que sais-je? 1998. 
3- Merle( Pierre) : Sociologie de l'évaluation scolaire, PUF, Que sais-je? 1998. P 120-121. 
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راسة، باستخدام الأداة الإحصائية،  ، ال�ي تم تقديمها ع�� نطاق أوسع �� هذه الدّ لثانيةاالمقار�ة تم��ت  

اجتما�� منظور  ب�ن  طر -و�ا�جمع  بمعرفة  مرتبط  س����م  ائ ديموغرا��  �خصائص  وفقًا  التلاميذ  اختيار  ق 

 
ّ

 . اقتصاديّ -�ج السوسيواتية والنّ الذ

المدر��ي اللامساواة الاجتماعية �� النجاح  تراكم  واحدة من أغ�ى نتائج التيارات البحثية هذه، �� إظهار   

تظهر جميع الأبحاث المقدمة �� الواقع  و ).  L'institution éducative�ش�ل كب�� داخل المؤسسة التعليمية (

 �ش�ل �افٍ أن النجاح المدر�ىي �عتمد ع��: 

 �ات السّ / متغ�ّ 1 
ّ

راسة ع�� فرص  اتية (ا�جنس، الأصل الاجتما��) ال�ي تؤثر �ش�ل كب��، أثناء الدّ ��ة الذ

 النجاح �سبب التصنيف الاجتما�� وتح��ات التوجھ المرتبطة ��ذه المواقف الاجتماعية ا�حددة؛ 

السياقية2  العوامل   /  )Facteurs contextuels  حضرها ال�ي  والمؤسسات  والفصول  الأساتذة  مثل   (

الفار��  إذ  التلاميذ.   الاستخدام  عن  أيضًا  تنتج  ولك��ا  جزئيًا  عرضية  السياقية  العوامل  هذه  �عت�� 

)Utilisation différentielle(   .للمؤسسة المدرسية وفقًا ل�خلفيات الاجتماعية 

 السّ من الوا�ح أن هات�ن ا�جموعت�ن (
ّ

وتجمع آثارهما �ش�ل    ، ليستا مستقلت�نياقية)السّ و   اتية ��ة الذ

الضروري إضافة  سة المدرسية، فمن  �ين الأول�ن اللذين يركزان ع�� طر�قة عمل المؤسّ �عام إ�� هذين التفس 

" متغ��ات  �ساهم  (Position)  "الموضع تأث��  الثقافة  .  من  مع�ن  قرب  تحديد   �� للتلميذ  الاجتما��  الوضع 

 جنسھ. و حجمھ و ب�ن الأقران  ھ م�انالمدرسية(...)و  والمعرفة 

ُ�عدًا   نضيف  أن  يجب  همِلَ أخ�ً�ا، 
ُ
جد�   أ طو�لة  ضروري:  لف��ة  وهو  تلميذا  ل�ل  الفردي  التار�خ  : وزن 

ق الاندماج �� مجموعة الأقران والتار�خ  ائة والإحباطات والاع��افات الأسر�ة وطر يالتجر�ة الذاتية المدرس 

  �ساهميتعلق بالمعرفة والمدرسة...    فيما  عبئة الأسر�ة تجاه الطفلالمدر��ي للأشقاء والآباء وديناميكيات التّ 

 أسرة.  ع النجاح الأ�ادي�ي للتلاميذ حسب الفئات الاجتماعية وداخل �لّ جميع الأحداث والمواقف �� تنوّ 

ع��   التوجيھ،  وقرارات  العلامات  لصنع  الملموسة  الدراسة  خلال  من  التقو�م،  سوسيولوجيا  �ساعد 

للمدرسة   الهرمية  التسلسلات  أن  السلطة-إظهار  طوّ   -و�سلسلات  اجتماعية  منتجات  المؤسسة  �ر ��  �ا 

 .1التعليمية وفاعل��ا �ش�ل كب��  

)، يحاول إنزال نظر�ة  Sociologie de l'évaluation scolaire�� كتابھ ()  P. merle(  بي�� م��ل   يت�ح أنّ 

 L'évaluationقو�م الفص�� (، "يتم تحليل التّ امدرسيّ   اوهممعت��ا إيّاه    ع�� التقو�م المدر�ىيّ   الإنتاجإعادة  

en classe  النخب ع��  الشرعية  لإضفاء  ضرور�ة  مدرسية  أوهام  أ��ما  ع��  فقط  الامتحان  وكذلك   (

الاجتماعية".هذا إن دل ع�� �ىيء فإنما يدل ع�� انحياز المدرسة بما �� ذلك التقو�م المدر�ىي إ�� ا�جموعات  

سوسيو ا�حظوظة  سبقو   .اقتصاديا-الاجتماعية  ما  ع��  بورديو   عطفا  بي��  قول   .P�ستحضر 

Bourdieu "الامتحانات "مذابح"  إ��  ��دوء  واجتماعيا  ثقافيا  الفقراء  الأطفال  يقاد  سار  فقد    .2"وهكذا 

 
1- Merle( Pierre) : Sociologie de l'évaluation scolaire, Op, cit. P 121-122. 

 عند:  «بورديوبيير  قول»ورد  -2



.    ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  قراءة معرفية في سوسيولوجيا التقويم المدرسيّ 
ٔ
شرف  ا

ٔ
.شوقي،  ا

ٔ
 محمد البحيري   ا
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جاه جعل التّقو�م الأساس النّاظم لنظرّ�ة إعادة الإنتاج    -و�اسرون  مع بورديو  –براد�غم إعادة الإنتاج  
ّ
�� ات

رعيّة  فضلا عن �ون مؤسّسة  و  نفسها.
ّ

المدرسة تظل من الآليات والأجهزة الإيديولوجيّة الرّئيسة لإضفاء الش

الانتقاء الاجتما�ّ�   �� تجسيد مبدأ  فإّ��ا �سهم كذلك  العموم،  انفتاحها ع��  الدّولة من خلال  ع�� عمل 

نا نرى �� التّقو�م فعلا بيداغوجيّا يروم تقو�م كفاءات    رغموالطبقيّ انطلاقا من فعل التّقو�م والامتحان. و 
ّ
أن

الفاعل�ن   مختلف  إشراف  تحت  يمارس  بورديو)  (بلغة  رمزي”  “سلطان  فعل  يظلّ  ھ 
ّ
فإن وكفاياتھ،  م 

ّ
المتعل

ينخرطون   الذين  �بو��ن 
ّ
و��–ال� ودون  حساب    -بو��  ع��  العليا  بقات 

ّ
للط الإقصائيّ  الرّهان  خدمة   ��

بقات الدنيا
ّ
قافية  ؛ فمثلا، يختلف ا�حكم ا�جما�ّ� أو الف�يّ  الط

ّ
م لھ خزان من الرّساميل الاجتماعيّة والث

ّ
لمتعل

روط الفلسفيّة والتار�خيّة لمقولات  
ّ

ل أو �ستوعب طبيعة الش
ّ
عن حكم اجتما�ّ� لطفل من طبقة دنيا لا يتمث

التقو�م لنظام  بقي 
ّ
الط رط 

ّ
الش خلال  من  ا�ي 

ّ
الث وُ�ق�ىى  الأول  يُنتقى  إذ  والإبداع.  تر�وّ�ا  -  الفنّ  المشرعن 

ذي يتما�ىى مع أ�حاب ا�حظوظ الاجتماعيّة -وقانونيّا
ّ
 .1ال

 : المدرسي على خلفیة الأطر المرجعیة المغربیة لمھن التربیة والتكوین التقویم -2-3
  المسطرة   الأهداف   ب�ن  الفرق   قياس  نتيجة  هو   : التقو�مأبرزها  " ومنالتقو�م  مفهوم "  ات�عر�ف�عددت  

 أو   مع�ن  سلوك  ��  تدخل  مقاييس  أو  طر�قة معينة  �عتمد  وهو  نقطة،  بواسطة  وتقدير  ا�حققة  والنتائج

وتصنيفها  سلوك    أو  موقف  أو  ظاهرة  عن  كيفية،  أو  كمية  معلومات  أو  بيانات  جمع  عملية. فهو  ما  إنتاج

وهو أيضا    يقوّم.  الذي   ال��يء  بخصوص   قرار   اتخاذ  أو  حكم  إصدار  ��  استخدامها   قصد   وتحليلها وتفس��ها،

  إ��  بالنظر  موضوعية،  بكيفية  �خص،  عند  التعلم  وصعو�ات  الدراسية  المردودية  تقدير  إ��  ��دف  س��ورة

   أجل  ا�خاصة  الأهداف
ّ
  من   ستنتج�  .2المستقب��   مساره  بتخطيط  المتعلقة  الممكنة  القرارات  أفضل  خاذات

  الدرا��ي ل�خص  التحصيل  تقدير  تتو��  من�جية  س��ورة  عن  عبارة  البيداغو��  التقو�م  أن  الأخ��  التعر�ف

ا�حكم    إصدار  ��دف  المسطر،  الم��اج  إ��  بالنظر  المعر��،  نموه  �عيق  ال�ي  التعلم  صعو�ات  و��خيص  مع�ن

أنواع  للمتعلم/ة.   الدرا��ي  المستقبل  بتخطيط  المتعلقة  القرارات  أفضل  واتخاذ  المناسب التقو�م   تتعدد 

 .3الإجما��ّ  قو�مالتّ - ج .�و��يالتّ  قو�مالتّ -ـ الت�خي��ي. ب التقو�م -لتشمل: أ

   من خلال
ّ
الت ال�ي  أن  اعتبار    يمكن،  قو�مأهداف  القوة  التقو�م �س��دف الكشف عن مواطن  عملية 

يجب �عز�زها والتع��ات ال�ي ينب�� تجاوزها، و�� عملية تمكن الأستاذ(ة) من اتخاذ تداب�� ملائمة ودقيقة  

لتفعيل كفايات المتعلم(ة) وتطو�رها. ومن ثم يجب أن يرتكز التقو�م، سواء الت�خي��ي منھ أو الت�و��ي أو  

مبدأ تقو�م الكفايات ال�ي اكتس��ا المتعلم(ة). وتبعا لذلك فإن أساليب التقو�م لا تقيس فقط الإجما��، ع��  

 
منشور ضمن  ، الاجتماعي الحركية المدرسية والاجتماعية للفتيات بالوسط القروي المغربيالمدرسة والنوع  :)زينب( النجاري  -

من تقديم وتنسيق فوزي بوخريص وعبد الله قضايا في سوسيولوجيا التربية النوع والبيئة والقيم، كـتاب جماعي تحت عنوان 
 . 94. ص 2018هرهار، مطابع الرباط نت، المغرب، 

 .160-159ص. ص سابق مرجع  :)محمد( الإدريسي1
 .55ص  .2009 الدليل البيداغوجي للتعليم الابتدائي،: وزارة التربية والتكوين المهني والتعليم العالي والبحث العلمي2
 . 65 -55ص صالمرجع نفسه.  3
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وقدراتھ   المكتسبات  هذه  توظيف  ع��  قدرتھ  أيضا  تقيس  بل  المتعلم(ة)،  لدى  الصرفة  المعرفية  ا�جوانب 

 . 1التعب��ية والتحليلية والمن�جية والاس��اتيجية 

قما ي  ��
ّ
 ب   تعل

ّ
، ووظيفة  �عديليةووظيفة    توج��يةثلاث وظائف رئيسة : وظيفة    فإن لھ  ،قو�موظائف الت

 إشهادية
ّ
الل المكتسبات  �شمل  معاي�� ومؤشرات  ، وهو  ويعتمد  والمواقف،  والقيم  والمهار�ة  والمعرفية  غو�ة 

�غية تقو�م إنتاج المتعلم (ة) من زوايا مختلفة تحدد المعاي�� صفات العمل المنتظر من إنتاج المتعلم(ة)،  

تحقيق   ��دف  �عض  عن  �عضها  مستقلة  ت�ون  أن  ف��ا  ويش��ط  الكفاية،  صياغة  عند  تحديدها  و�تم 

إ�� قسم�ن:    الإنصاف؛ و التمكن م��ا ضرور�ا لامتلاك    معاي�� ا�حد الأد�ىتنقسم  (معاي�� أساسية �عت�� 

الإتقان الكفاية)،   زمنية    ومعاي��  ف��ات   �� الأداء  مستوى  قياس  تتيح  كما  المنتج،  بجودة  تتعلق  (معاي�� 

 .2متوالية ) 

والإشهاد،    هناك  التقو�م  مجال   �� واختيارات  بالم��اج    إذ،توجهات  ال��بوي  النظام  عناية  إطار  و�� 

الدرا�ىي �� مفهومھ الشامل والمت�امل، تم إيلاء التقو�م عناية وا�حة تتج�� من خلال المبادئ والتوجهات  

العلاقة   وتحقيق  للمنتظرات،  الدراسية  وال��امج  الم��اج  ملاءمة  خلال  من  بمحيطھ  التعليم  ر�ط  الآتية: 

س وضعيات التقو�م ع�� معطيات من�جمة مع ا�حيط  جتمع. لذا، ينب�� أن تتأسّ التفاعلية ب�ن المدرسة وا�

�جميع  و  الاستجابة  تتم  ح�ى  التقو�مية  والأش�ال  الأساليب  متنوعة  الأهداف،  موحدة  مدرسة  �رساء 

باعتما التعليمية  ا�خدمات  من  المستفيدين  �� انتظارات  الفرص  وت�افؤ  والإنصاف  والمساواة  العدل  د 

التقو�م ال��بوي، وذلك انطلاقا من أن المدرسة مجال حقيقي ل��سيخ القيم الأخلاقية وقيم المواطنة وحقوق  

 . 3الإ�سان وممارسة ا�حياة الديمقراطية 

للتلامیذ؛  -3 الأستاذ/ة  تقویم  فعل  فهم  أجل  من  المدرسي:  التقویم  سوسیولوجیا  من   في 
 : الاختلال إلی السعي نحو التوازن 

  بواسطة  للتلاميذ؛ الأستاذ تقو�م�� جانب  .الأساتذة أ�شطة �� جوهر�ة أهمية قو�مالتّ  ممارسات �ش�ل

التلاميذ  بتدب��  الأساتذة،  يمنحها   ال�ي  السنو�ة  المعدلات   �سمح،  النقط   حسب  وظيفيا  تدفقات 

(  والمستو�ات  التخصصات التوجيھ  (   ،)Orientation�غاية    إ��  )والارتقاءRedoublementالرسوب 

"العملية    مستوى /مرتبة وسط  وتحديدا  للتلاميذ  الأستاذ  تقو�م  فعل  تحليل  مستوى  ع��  لكن  عال. 

المشا�ل4التقو�مية من  العديد  تطرح  السوسيو  "  ب-والاضطرابات  �عتھ  يمكن  ما  أو  والنفسية  ـ  تر�و�ة 

 :كما يأ�ي بي�� م��ل  �سبب النقط خاصة. حيث و�ح ذلك تر�وي" -"اللاتوازن السوسيو

 
 .41.ص 2020يوليوز ، 2020/2021مستجدات المنهاج الدراسي للتعليم الابتدائي برسم السنة الدراسية مديرية المناهج:  -1
 . 42ص  : مرجع سابق.مديرية المناهج -2
 . 41ص  : مرجع سابق.مديرية المناهج -3
تي:  تنجز -4

ٓ
داةالعملية التقويمية وفقا لإجراءات يمكن طرحها على النحو الا

ٔ
و امتحانتحديد "ا

ٔ
اختبار /": ملاحظة (تلقائية/منظمة) ا

تحديد ...إلخ ،تحقيق هدف،مقارنة،": باريمتحديد "معيار": سؤال، تمرين، وضعية،...إلخ تحديد "شكل...إلخ ،(كـتابي/شفهي)
 ...إلخ،": نقط، حروف، علامات، عبارات (كـتابية/شفهية)"قياس
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 : الم�حح�ن  حسب مختلِف تنقيط •

  أعمال �شدة  أو�حت ولقد  :لمهارات التلاميذ دقيق غ��  تقو�ما1  �ش�ل لنقطة هيأنا   القصور؛ أوجھ  أو��

مختلفة    ملاحظات  �� موضوع  حةالم�حّ   الورقة  أن  )التقو�مية  للنقط  إحصائية  دراسة(  الد�سيمولوجيا

جدال  �� قياس  دةمحدّ   نقطة  ع��  ا�حصول   فكرة  أن  ة،المدرسيّ   سةالمؤسّ   معتقدات  من   لمهارات  فيھ   لا 

  التلاميذ   ب�ن  ف، والاختلا (compétences) المهارات  مستو�ات  ب�ن  بالتمي��  فقط  �سمح  قطةفالنّ   .لاميذالتّ 

 نقطة.  20 ع�� التقييم  فائدة عن  التساؤل  الضروري  من لذلك، .أو الأضعف المتوسط�ن ا�جيدين الممتاز�ن

 التأث��. تحت ت�حيح •

  التعب�� إ��  هذا  �ش��  للتنقيط"،  الاجتماعية  ح��اتالتّ ''مسألة    و��  أخرى،  محدودية  نضيف  أن  ينب��

حول   لدى   المتوفرة  بالمعلومات  المرتبطة  التلقائية  التنقيط  أخطاء  �عض الأوراق)  أ�حاب    الم�حح�ن 

 بتسليط   (Duru-Bellat) 1993 بيلا  دوري   وماري   (A.Mingat)  مينغات   آلان  من   �ل  قامحيث  .  )التلاميذ

 :التالية الاجتماعية  التح��ات وجود  الضوء ع��

 .2الفتيان من  أع�� نقط معدل  ع�� الفتيات  تحصل -

ع��    نفسھ  ال��يء  و�نطبق  ا�جدد،  التلاميذ  من  صرامة  أك��  �ش�ل  الراسب�ن  التلاميذ  تنقيط  يتم -

 .راسب�ن ليسوا الذين(En retard) المتأخر�ن التلاميذ

ا  المنتم�ن  الأطفال  من  أفضل  بنحو  القسم  ��  العليا  الأطر  أبناء  تنقيط  يتم - الأخرى إ��    لأوساط 

 العمال).  أطفال(

  أبناء   يفصل ب�ن  الذي   النقط  معدل  فارق   )٪ (25بحوا��  المقدّر  التقو�م  ��  الاجتما��  التح��  هذا  يمثل

إن معرفة أن صاحب الورقة هو تلميذ ممتاز أو أنھ تلميذ ذو مستوى متواضع يؤدي    .العمال  وأبناء  الأطر

  سواء – للتلميذ  المدر��ي  الأصل  إن   .الثانية  ا�حالة  ��  ضعيف   وتنقيط  ا�حالة الأو��  ��  جيد   تنقيط  إ��  ذلك

إذا  تنقيط  ع��  أيضا   يؤثر  -متدهورة  سمعة  ذات  مؤسسة  أو   مرموقة  مؤسسة   الأساتذة  تأثر  الأستاذ. 

الأوراق  والمدرسية  الاجتماعية  با�خصائص يتأثرون)(التلاميذ  لأ�حاب    لو�سلس   ب��تيب  أيضا  ،فإ��م 

 .الأوراق

 فهذا  أقل للتنقيط،  أهمية  إعطاء  إ��  المدرسة  ��  الفاعل�ن  منطقيا  تقود  أن  ينب��   ال�ي  الأسباب  هذه  �ل 

 �سبيا.  موثوقة  قياس أداة أنھ ح�ن �� مقدس، الأخ��

 : الذات  وتقدير  التنقيط •

 وتقييم مدر��ي  تثم�ن  مصدر  ��  الأمور   أولياء  ورضا  وتقديرات الأساتذة،  العالية،  العلامات/النقط  إن 

(valorisation scolaire) ،  بينما  .�� النجاح  و�سهم  جهودهم،  مواصلة  ع��  التلاميذ  و��جع  للدافع،  و�عز�ز  

 
1- Merle (Pierre): L'évaluation par les notes: quelle fiabilité et quelles réformes? La Découverte,N12/2 .2012. 
P 218. 
2- Merle (Pierre) :L'évaluation par les notes: quelle  fiabilité et quelles réformes? Op, cit. P219. 
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  وكراهية  ،وغياب ا�حافز�ة الذات، من والتنقيص الدرا��ي، والإحراج الدونية،  مشاعر السيئة النقطة تنتج

  السلبية  التقييمات  �سبب  التلميذ  ينت�ي  المطاف،  ��اية  و��  المكتسب.  والإحباط  المدرسة  ورفضالأساتذة  

  الر�اضيات"،   بارعة ��  لست   مثل"أنا  التعب��ات الشائعة  خلال   من  الشعور   هذا  عن  التعب��  فيتم   للأستاذ.

  .هدامة  ت�ون   أن  �عملة  ائموالدّ   ا�حاسمة  الوحيدة  ��  المدرسية  فالأح�ام  الر�اضيات"  ��  شيئا  أفهم  لا   "أنا

ا�حال  هذا تناز��  عال   بصوت   الامتحان  أوراق  نقط  تقديم  عند  هو    بتعليق  م�حو�ا  ي�ون   ور�ما  و���تيب 

  التلاميذ   أسباب انقطاع  أحد  هو  الفر�سية  المدرسة  ��  بھ  المعمول   التنقيط  نظام  أن  نتذكر  أن  ينب��  .مه�ن

 .1الدراسة  عن

 
ُ
ذ ما  مشا�لكِ �عد  من  عن    ر  البحث  اتجاه  و��  التنقيط،  "التوازن    ا�حلول عملية  خلق  و�م�انات 

سؤالتر�وي"-السوسيو ع��  الإجابة  إ��  م��ل  بي��  س��  عملية   ،  ممارسة  حول  الممكنة  التحسينات  ما 

 التنقيط؟
ّ

 ب الإجابة ع�� النحو الآ�ي: حيث رك

 �عديلات   تدخل  أن  شأ��ا  لتحسينات من  يخضع  أن  و�مكن  النواقص.  عديد  ا�حا��  التنقيط  نظام  �عا�ي

العلاقة  هامة   عدة   هناك   .بالمدرسة  التلاميذ   هؤلاء  النقطة وعلاقة  حول   والتلاميذ   الأساتذة   ب�ن  ع�� 

 م��ا:  الصدد، هذا �� 2ممكنة   واتجاهات مسارات 

 : للتنقيط بار�مات ع�� الاعتماد  •

 و��  أخرى.  صات �� تخصّ   غائب   من الأحيان   كث��  ��  ولكنھ  التخصصات،  �عض  ��  المعيار   هو  البار�م   إن

  التلاميذ   أن  ��إ  �ش�� الأبحاث  .للتلاميذ  ضمان الإنصاف  من  وقدرا  للأستاذ  توج��يا  دليلا  �عت��نفسھ    الوقت

 .الر�اضيات وخاصة البار�م ف��ا ال�ي �ستخدم التخصصات �� مصداقية أك��  التنقيط �عت��ون

"�عسفي"  التلميذ  �شعر  الفلسفة،  أو   الفر�سية  اللغة  ��  غالبا   المعاكسة،  ا�حالة  و��   وفقا   بتنقيط 

و�التا��،  غ��   و�ش�ل  ال�خصية   واعتباراتھ  وتقديراتھ   للأستاذ   استثماراتھ  وتتقلص  تتضاءل   عادل 

 .3المدرسية 

 :للتلميذ والمدرسية الاجتماعية(L’anonymat)نونيماالأ   ع�� ا�حفاظ •

  التقليص   أجل  من  والاجتماعية للتلاميذ،  المدرسية  (connaissance) المعلومات   من   ا�حد  إ��   حاجة  هناك 

الأستاذ  يتوجب   السبب،  لهذا .الاجتماعية  التح��ات  من   استخدام  ملموس  �ش�ل  يقلل  أو  يل��  أن   ع�� 

  ��   غالبا  تلاميذه،  بمل��ا  يقوم  ال�ي (fiches de renseignements) عر�فيةالبطاقات التّ   أو  المعلومات  بطاقات 

الموسم ،  أمورهم  أولياء  مهنة – المعلومات  من  مع�ن  قدر  ع��  البطاقات  هذه  تحتوي   .الدرا��ي  بداية 

 .التلاميذ أوراق تنقيط �� تؤثر أن شأ��ا من وال�ي – السابق مستواهم الدرا��ي، العام تكرار أعمارهم،

 
1- Merle (Pierre) :L'évaluation par les notes: quelle fiabilité et quelles réformes? Op, cit. Pp 220-221. 
2- Ibid, Op, cit. P221. 
3- Ibid. P222. 
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ع��  هذه  أثار  باستمرار  والسوسيولوجية  السي�ولوجية  الدراسات  أظهرت  لقد    تنقيط  المعلومات 

  �عكس   هذه البطاقة التعر�فية  �ل وسط اجتما�� لھ طقوسھ ا�خاصة، ح�ى �جوء الأساتذة إ��  .1الأساتذة 

 (présentation de soi) الذات  عرض/تقديم  إلزامية  ترتبط  المدر��ي.  بالعرض   ا�خاصة  الطقوس   من  نوعا

التلاميذ(...)   مهارات تقو�م وهو  المدرسية: المؤسسة  لمشروع والأسا��ي  بالعنصر المركزي  بآخر  أو  �ش�ل هذه

  تصور   إ��  التعب��  هذا  �ش��  حيث ) (l'élève sans histoireماض   بلا  التلميذ  نموذج ع�� أساس اعتماد  

 .الاجتما�� أصلھ أو  السابقة نجاحاتھ فشلھ أو معرفة �� لنا  حاجة لا  الذي  للتلميذ مع�ن

  الأولو�ة  إعطاء •
ّ
 :ا�حقيقية العلامة/بالنقطة التمسك بدل)الم�جع(يجا�ي الإ  نقيطللت

عدم اليق�ن الكب�� �شأن الدرجات/النقط يجب أن يدفع الأساتذة إ�� إعطاء أهمية أك�� للتأث��ات    إنّ 

الدقيق   القياس  بفكرة  يتمس�ون  الأساتذة  �عض  فإن  ذلك،  ومع  السيئة.  للدرجات  وا�حبطة  العكسية 

(م��ل،   التلاميذ  وخاصة  2007لكفاءة  بأكملھ،  الدرجات  سلم  الأساتذة  هؤلاء  ويستخدم  م��ا،  ).  الأد�ى 

ا، عدم اليق�ن �� درجا��م/نقطهم. حيث ي��ددون  
ً
كمصادر للتماطل. و�درك الأساتذة الآخرون، الأك�� �شك�

. �ش��ون أحيانًا إ�� أ��م �ستخدمون درجات "علاجية"، أي  20/ 7أو    6، أو ح�ى  5�� إعطاء درجات أقل من  

�ات وم�افأة عملهم وتقدمهم ح�ى لو ظل ذلك  مس��شدين بالرغبة �� ��جيع التلاميذ الذين يواجهون صعو 

للنق البيداغو��  الاستخدام  هذا  إن  ��  ا محدودًا.  المساواة  مبدأ  عن  و�حظيًا  جزئيًا  يتخ��  ط 

التقو�م    ) Traitement(العلاج مادة  حيث  من  تحقيقھ  يصعب  لصا�ح  )  Matière d’évaluation(الذي 

وحافز�تھ/دوافعھ �� مواجهة التعلمات. �عت�� التنقيط رافعة    مص�حة عليا: ا�حفاظ ع�� تمدرس التلميذ

تدفع بالتلميذ إ��    نقط سيئة  نفسية و�يداغوجية قو�ة. غ�� أن سوء الاستخدام يؤدي إ�� دوامة الفشل:

لتعاد إنتاج    الدافعية والتعلمتدفع بالتلميذ إ��    م�جعة نقط  �� ح�ننقط سيئة  لتعاد إنتاج    الاحباط

 . 2التلميذ ليس أداءً يجب تقييمھ، بل هو ذ�اء يجب بناؤه  �يجابية.و  م�جعة نقط

 : التقو�م  مارساتم حول  �عاقد •

أنھ  التقو�م  إ��  لينظر  ،(contractualisation) والاتفاق   التعاقد  هذا  �عز�ز  يمكن   مرهقة   عقو�ة  ع�� 

  النتيجة   هذه   ولتحقيق  التعلمية. العملية    ��  هادئة   بكيفية  دمجھ   يتم  ولكن   نفسيا،  كثيف  �عب  وذا  ومجهدة، 

 :المذ�ورة

 .وفاصل واحد امتحان م�ان عديدة امتحانات إجراء تفضيل ينب�� -

 . والملتو�ة  المعرقلة الأسئلة  أو الاختبارات إلغاء -

 .الأضعف التلاميذ متناول   �� وامتحانات تمار�ن إجراء -

أسئلة   الدروس،  أسئلة  الكتابية،  الشفو�ة،  المدة،  القص��ة  المطولة،(  الاختبارات  طبيعة  �غي�� -

 ).عامة 

 
1- Merle (Pierre):L'évaluation par les notes: quelle fiabilité et quelles réformes? Op, cit. P223. 
2- Ibid.P224. 
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 .الامتحانات بتار�خ  التلاميذ إخبار -

 فشل فيھ،   الذي   الاختبار  إلغاء  خلال  من  الدرا��ي  الفصل  ��  للاستدراك  للتلميذ  الفرصة  إتاحة -

 .1جديد تمر�ن �� نجاحھ و�م�انية

 : والمبار�ات  الامتحان و  القسم   �� التقو�م ب�ن وا�ح  �ش�ل التمي��  •

التنقيط  نفّ  لعملية  التعاقدية  الممارسات  الأساتذة  �عض  خدمة  و ذ   �� �أداة  التقو�م  تدر�جيًا  تصوروا 

لا  (Apprentissages)  التعلمات التقو�م  لممارسات  الإيجا�ي  التعاقد  هذا  أن  المفارقة  من  ولكن  س  درّ ي. 

(...). �� �عض الأحيان يجب أن ي�ون متوسط  
ً
-�� سبيل التعر�ف-درجات/نقط الفصل  للأساتذة إلا قليلا

 �� الاختبارات. ليس    10/ 20ساو�ة لـ م
ً
وهو ما �ع�ي مراعاة أن جزءًا كب�ً�ا من التلاميذ يجب أن يفشلوا عادة

فضل؛ ليس  الأ   ، تصنيف التلاميذ لتحديد(Concours)المقصود من هذا التقو�م، كما هو ا�حال �� المبار�ات  

الامتحان.    �� كما  الأضعف،  ع��  القضاء  أو  بل  لغرض  للأستاذ  معاي��، سواء  توف��  الأسا��ي هو  الهدف 

ليس  )  Moyenne( الإشارة إ�� المتوسطو   . للتلميذ، �شأن المهارات المكتسبة وتلك ال�ي لا يزال يتع�ن إتقا��ا

لها أي مع�ى ع�� الإطلاق. هذا ا�خلط ب�ن علامة/نقطة الامتحان وعلامة المبار�ات والتقو�م العادي داخل  

 .2الأول يؤدي إ�� جعل عمل الثا�ي أك�� صعو�ة . فإحباطأيضا و�الأستاذ ،الفصل يضر بالتلميذ

 : )Socleوضع ضوابط ع�� المهارات ا�حددة �� إطار "القاعدة"( •

ع�� أن المدرسة يجب أن    2005قانون التوجيھ وال��امج لمستقبل المدرسة الصادر �� نيسان/أبر�ل    ينصّ 

تضمن �جميع التلاميذ إتقان "الأساس المش��ك للمعارف والمهارات" �� ��اية التعليم الإلزامي. و�جب أن ي�ون  

   لهذا الإطار القانو�ي نتائج ع��
ّ
ر�قة ال�ي يصمم ��ا الأساتذة طرق التدريس والتقو�م. ��دف هذا القانون  الط

ب�ن   فجوة  هناك  ت�ون  ما  غالبا  للمهارات.  ال�خ�ىي  الكتيب   �� ا�حددة  المهارات  إتقان  من  التحقق  إ�� 

�ون الروابط ب�ن ال��نامج والتدريس غ�� دقيقة  إ��  النصوص التشريعية وممارسات تقو�م الأساتذة نظرا  

ا�حالة لها ثلاثة أصول. فمن ناحية، لا يزال الأساتذة ا�جدد، أثناء    والروابط ب�ن التدريس والتقو�م. هذه

القاعدة ومبدأ  بالمهارات  التقو�م  بأهمية  الو��  قلي��  ع��     (Socle).تدر���م،  يصعب  أخرى،  ناحية  ومن 

الأساتذة الذين �شغلون مناص��م لف��ة طو�لة أحيانًا، الدخول �� منطق قاعدة المهارات لأن ال��امج لم يتم  

إعادة تصميمها دائمًا مع مراعاة المهارات ال�ي �عد إتقا��ا أمرًا ضرورً�ا. و�� هذه ا�حالة فإن ال��امج، ح�ى 

عائقا لهم. �عد تبسيط الكتيب ال�خ��ي للمهارات الذي   ب تقو�م جديدة بلا�حديثة م��ا، لا تحمل أسالي

الكتيب �� متناول الأساتذة والتلاميذ وأولياء  أيضًا ضرورة �جعل هذا    )Vincent Peillon(  قرره فنسنت بيلون 

 .3الأمور 

 

 
1- Merle (Pierre) :L'évaluation par les notes: quelle  fiabilité et quelles réformes? Op, cit. P225. 
2- Ibid,Op, cit. 225-226. 
3- Merle (Pierre): L'évaluation par les notes: quellefiabilité et quelles réformes? Op, cit. Pp 226-227. 
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شرف  ا

ٔ
.شوقي،  ا
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______________________________________________________________________________________________________________________ 
)330( 

 : الأخرى   البلدان  �� ��ا المعمول  التنقيط  أساليب  الاستفادة/ الاستلهام من •

�ستخدمون  وح�ى ، 20إ�� 0 تنقيطمن  �شبكة  مل��مون   المدرس�ن  من  العديد  أن  رغم  نصف الذين 

 أقل  تنقيط  شب�ات  إ��  ن و ي�جؤ   يات المتحدةوالولا   وفنلندا  ألمانيا  مثلا  بلدان ،فإن 10) إ�� 0 من  أي (التنقيط

  النقط  وت��اوح   للتلاميذ،  وصديق  ملائم  تنقيط  نظام  ع��  أيضا  الفلندية  المدرسة  �عتمد.  بكث��  تفصيلا

 ،)فاشل  تمر�ن(�ع�ي 4 النقطة   التا��:  النحو   ع��  النقط  (...) تتدرج 10/10النقطة  إ��)نقطة  أد�ى  (4/10من

فقط    واحدة  نقطة  هناك  أن   . يت�ح)ممتاز  (10 ،)جيدجدا(9 ،)جيد(8،) مر��ي7 ،( )متوسط(6 ،)�ا��(5

لندي من ناحية �سمح للتلميذ الذي  نإن الهدف من التنقيط الف  .التمر�ن  ��  فشل  أنھ  للتلميذ  تو�ح  4/10)(

التمر�ن    ��  أنھ  بمع�ى  (المعدل  ع��  ا�حصول   ��  فرصة  �ل  ع��  با�حفاظ  4/10  ع�� معدل   وحصلفشل 

  المبدأ  فإن  بالتا��،  .وتقييمھ  النجاح)Valoriser(  �عز�ز  أجل  من  ناحية أخرى،  ومن  ؛) 6/10إ��  فقط  يحتاج

المنخفضة،  المرتبط  الإحباط  من  ا�حد  هو  الفنلندي   للتنقيط  الرئي��ي   الأوراق   من   عدد   وم�افأة  بالنقط 

  تنقيط   ليتم  لندا،نف  ��و  F .إ��  Aمن   ا�حروف  خلال  من  تنقيطا  �ستخدم   المتحدة  الولايات   ��إذ نجد    .ا�جيدة

   بھ  المسلم  الإعداديّة. منالمرحلة    ��  غالبا  تنقيطهم   يتم  بل  الابتدائية،  المدرسة  ��  التلاميذ 
ّ
  التقو�م   ي�ون   ألا

  مجالات ا�خ��اء  من  نوع  هو  الموضوع  هذا  إن  المدرسة.  �� مجلس  الأمور   أولياء و   التلاميذ  مث��م  نقاش  موضوع

 .1منھ   لا جدوى   عموما  التعب�� �� ا�حق ي�ون  حيث

 : خاتمة: من أجل ترکیب شمولي للموضوع  -4

�� سبيل طرح مضمون هذا الموضوع �� ش�لھ الإجما�� وفق رؤ�ة غائية وشاملة، يمكننا الاس��لال باعتبار  

تناول التقو�م وما يطرحھ من إش�الات داخل المدرسة يُلزم الباحث والقارئ ع�� حد سواء التوفر ع�� قاعدة  

مفاهيم مجاورة  نظر�ات و من    ھ السياق المعر��يتضمن  إ�� مانظرا    ،حول أدبيات علوم ال��بية  2ا�ستمولوجية 

بيداغو��، قصد بلوغ درجة من الفهم الوا��  -مستقاة من مختلف ا�جالات المعرفية ذات البعدين: إ�سا�ي

 حول التقو�م المدر�ىي وما يخلقھ من �جال ع�� مستوى فعل ممارسة التقو�م.  

ميذ ضمن سوسيولوجيا التقو�م المدر��ي معا�جة إش�الية تقو�م الأستاذ/ة للتلا   �ستد��  �� واقع ا�حال،

الباراديكم الاجتما��،  3(الميكروسوسيولوجيا)   التأو���  والمنظور   وفق  علم  "العلبة    ��  إ��  الدخول 

 
1- Ibid, Op, cit. Pp 227-228. 

نه جاء عند البعض   يمكن -2
ٔ
ن لفظ إبيستيمولوجيا استخدم عند بعض اللغات المعاصرة كمرادف وحيد لنظرية المعرفة، وا

ٔ
اعتبار ا

خرى إن عبارات "نظرية المعرفة"، "فلسفة العلوم"، لا تردنا هنا إلى 
ٔ
كـفيلسوف العلم ميرسون، ليعني(...) فلسفة علم(...). بعبارة ا

ت متباينة لاهتمام الفلسفة بالعلوم(...). وهي تعني الظروف المحددة التي تتم فيها صياغة مشكل ما، مباحث بعينها وإنما إلى كيفيا
ي ظروف الإنتاج النظري. ورد عند:

ٔ
 ا
ولى -، دار توبقال للنشر، الدار البيضاءدرس الإبيستيمولوجيابنعبد العالي (عبد السلام) ويفوت (سالم):  -

ٔ
المغرب، الطبعة الا

 .9. ص 1985
ويلي المنظور  بخصوص -3

ٔ
ن النظريات السوسيولوجية التا

ٔ
نطوني غيدنز ا

ٔ
وضح ا

ٔ
لة اللغة   ضمن علم الاجتماع ا

ٔ
ويلية تشترك في مسا

ٔ
التا

ن حيث تم التفصيل فيه من طرف:ـ والمعنى في علاقة ب
ٔ
ويلي" للفعل البشري. يمكن الاطلاع في هذا الشا

ٔ
 "الفهم التا



ة نقد وتنوير 
ّ
يلول(  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ةسادسالالسنة    -  العشرونالحادي والعدد    -مجل

ٔ
 2024)  سبتمبر  -ا
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عمّ 1السوداء"  الكشف  أجل  اجتماعية،من  زوايا:  عدة  من  إل��ا  النظر  �ستلزم  مشا�ل  من  داخلها  يدور    ا 

  - سواء ع�� انفصال أم ارتباط-  قائم ع�� عدة أش�ال   ��مالتداخل بيف  .ديداكتيكية،  بيداغوجية  نفسية،

سوسيو  المدرسةداخل   كفعل  التقو�م  اجتما�� -وضمن  هو  ما  إ��  المشا�ل  تلك  ت��جم  حيث    تر�وي، 

س��ا �� اتجاه   (انحيازات اجتماعية)، نف��ي (تقدير الذات...) و�يداغو��/تر�وي (التجر�ة المدرسية المهنية).

ا�حلول الممكنة ل�حد من تلك المشا�ل المبنية ع�� فعل التقو�م (وتحديد عملية التنقيط)، س�� بي�� م��ل  

تر�وي" انطلاقا من وضع تحسينات  -إ�� استجلاء حزمة من التعديلات الرامية إ�� خلق "التوازن السوسيو

تجو�د الممارسات البيداغوجية للتقو�م، وكذلك   فقد توزعت ع�� عدة مستو�ات، ترتكز إجمالا ��:  علاجية.

إبراز إضاءات توج��ية ذات �عدين اجتما�� ونف�ىي، بالإضافة إ�� الدعوة إ�� محاولة �سييج فعل التقو�م  

تأط��ه وتم�� فيھ، م��يا رؤ�تھ العلاجية بفتح باب الاستفادة من بلدان أخرى   (Législatif) بقاعدة �شريعية

 من حيث الممارسة التقو�مية داخل المدرسة. 

ت�و�نيا،    هدفا  يحمل  الموحد  التقو�م  أن  إذ  وت�و�نية.  شمولية  تقو�مات  إ��  ندعو  ا�ختام،  و�� 

؟  مستوى مرضتلاميذي  �� أي ا�جالات ي�ون لدى    للإجابة ع�� أسئلة مركز�ة:  ستاذويساعد ع�� توجيھ الأ 

إحرازه  يتع�ن  تقدم  هناك  يزال  لا  أخرى  مجالات  أي  التق؟  ��  مفهوم  عن    و�ميختلف  جذر�ا  اختلافا  هذا 

فر�سا  �� المطبق  التق]نموذجا[  المفهوم  تقتصر  وحيث    و�ماتحيث  الدرا�ىي  الفصل  ع��  أسا�ىي  �ش�ل 

علاوة ع�� ،  بدقة لأ��ا لا �ستند إ�� تمار�ن مش��كة ب�ن ا�جميع  النقط/ يصعب معرفة ما تقيسھ الدرجات

ليس لإزالة المعاي��    تنقيطال  إصلاح ممارساتأستاذ.  خاص ب�ل    )Barème(  بار�م  / ذلك، موضوع مقياس

لتعلم المش��كة  المتطلبات  لتحديد  ا�جديدة    تلاميذال  اتولكن  الأش�ال  إليھ  �س��  الذي  الهدف  بوضوح. 

ال   و�مللتق ( هو  وال��تيب )Formerت�و�ن  بالمنافسة  للهوس  الاستسلام  وليس  النجاح،  و�عز�ز   ،  

)Classement( . 2ان متنافس  نهدفا �تيبوال� �و�ن�عد التحيث ، منذ الصغر . 

 

 

 

 

 

 

 
بيروت، الطبعة  -، مؤمنوم بلا حدود، لبنان قضاياه المعاصرة -مناهجه  -مدخل إلى علم الاجتماع نظرياته  احجيج(حسن): -

ولى 
ٔ
 . 228-226. ص 2020الا
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شرف  ا

ٔ
.شوقي،  ا

ٔ
 محمد البحيري   ا
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