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 : صملخّ 

�بية: إضاءات نقديّة معاصرة» الصّادر �� بداية سنة  
ّ
.  2024ندرس �� هذا المقال كتاب «سوسيولوجيا ال�

فھ الباحث والأ�ادي�يّ ع�� أسعد وطفة.  
ّ
 وقد أل

نتنا من استجلاء أهمّ أطروحاتھ وتبّ�ن قيمتِھ وم�امنِ الإضافة فيھ.  
ّ

 قدّمنا قراءة وصفيّة تحليليّة مك

ذي انبثق منھ،  
ّ
�بويّ �علم الاجتماع العامّ ال

ّ
وممّا توصّلنا إليھ أنّ ال�اتب �عمل ع�� وصل علم الاجتماع ال�

�بوّ�ة �� هوّ���ا الاجتماعيّة و�دراك موقعها ضمن محيطها  
ّ
اهرة ال�

ّ
و��حّ انطلاقا من ذلك ع�� ضرورة فهم الظ

رات العديدة �� حياة معقّدة و
ّ
�� عالم تحوّلاتھ مستمرّة و�م�اناتھ و�كراهاتھ كث��ة. ثمّ  و�� علاق��ا مع المؤث

ره هذا العلمُ من عدّة من�جيّة ومفهوميّة.  
ّ
يدعو إ�� مقار�ة أزمة المؤسّسة التّعليميّة �� البلاد العر�يّة بما يوف

ذي يقوده هو تجديد المدرسة لتستجيب للعصر وتحدّياتھ، وتواكب منجزات التّطوّر 
ّ
موحُ ال

ّ
العل�يّ   و�ان الط

�و�ض والاستلاب.  
ّ
وال� التّلق�ن  أسر  حرّرهم من 

ُ
وت والإبداع  النّقد  قيم  النّاشئة  لدى  ف��ّ�خ  والتّكنولو�ّ�، 

   و�ذلك ت�ون قاطرة للإصلاح الاجتما�ّ� والتّقدّم ا�حضاريّ.

وخ��ات   نظرّ�ة  وروافد  واسعة  بمعارف  القرّاء  مدّ   ��  �
ّ

تتج� �ي 
ّ
ال الكتاب  قيمة  إ��  العناية  وجّهنا  وقد 

ميدانيّة و�� حّ��م ع�� التّفك�� النّقديّ. كما أبرزنا تجسيمَ ال�اتب �خصال البحث العل�يّ العقلا�يّ المستن��، 

بدراية وعمق �بية 
ّ
ال� �� مسائل  ا�خوض  ع��  ما ساعده  و�أهميّة    وهو  بأ�عادها،  الو��  إيقاظ  ة وع�� 

ّ
ودق

�بية العر�يّة، لتضطلع بدورها �� نحت النّموذج الإ�سا�يّ المنشود وتحقيق التّنمية وا�حداثة. 
ّ
 تطو�ر ال�

�بويّ، التّحوّلات، النّقد، التّجديد، التّنميةال�لمات المفاتيح: 
ّ
 .علم الاجتماع ال�
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Abstract : 
In this article, we study the book “Sociology of Education: Contemporary Critical 

Insights,” published at the beginning of 2024. It was written by researcher and 
academic Ali Asaad Watfa. 

We provided a descriptive and analytical reading that enabled us to clarify its most 
important theses and show its value and its contributions. 

From what we have achieved, the writer is working to connect educational sociology 
with the general sociology from which it emerged, and based on this he insists on the 
necessity of understanding the educational phenomenon in its social identity and its 
position within its surroundings and in its relationship with the many influences in a 
complex life and in a world whose transformations are continuous and whose 
possibilities and constraints are many. Then he calls for approaching the crisis of the 
educational institution in the Arab countries with the methodological and conceptual 
tools that this science provides. 

The ambition that led him was to renew the school so that it would respond to the 
era and its challenges, and keep pace with the achievements of scientific and 
technological development, thus consolidating in young people the values of criticism 
and creativity and freeing them from the captivity of indoctrination, taming, and 
alienation. Thus, it will be a locomotive for social reform and cultural progress. 

We have paid attention to the value of the book, which is evident in providing readers 
with extensive knowledge, theoretical sources, and field experiences, and in urging 
them to think critically. We also highlighted the writer’s embodiment of the qualities of 
rational, enlightened scientific research, which helped him delve into issues of 
education with knowledge, depth, and accuracy, and to awaken awareness of its 
dimensions, and of the importance of developing Arab education, so that it can play its 
role in sculpting the desired human model and achieving development and modernity. 

Keywords: Sociology of Education, Transformations, Criticism, Renewal, 
Development. 
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 : مقدمة  -1

ذي يدعوه موقعُھ وال��امُھ إ�� أن يطرح القضايا و�وقظ و�َ� النّاس ويسائل معهم  
ّ
إنّ مسؤوليّة المثقّف ال

ن  
ّ
الواقع و�بحث عن ا�حلول �� مسؤوليّة كب��ة جسيمة، إذ ينب�� عليھ أن يرصد تحوّلاتِ ا�جتمع و�تفط

إ �� �شاطھ  إ�� ما ينشأ من ص��ورات وأطوار وما �ستجدّ من أوضاع تنطوي ع��  ش�الات وتحدّيات. وهو 

المعر�ّ� ذاك �ستند إ�� روافد فكرّ�ة نظرّ�ة و��� دراية واسعة بالميدان. �ستحضر باستمرار السّياقَ ا�حاضرَ،  

ع إ�� المستقبل.  -وا�جرأة   -ولا ُ�غفل الالتفات إ�� الما�ىي، وت�ون لھ القدرة 
ّ
 ليتطل

القادم موقف�ن   ب الا��يار 
ّ
للتّفرّج ول��ق الرّ�وة  للتّأمّل ا�جرّد وا�جلوسُ ع��  العاجيّة  ليس لزومُ الأبراج 

إليھ   يَركن   
ّ
حلا منعها  ع��  القدرة  و�انتفاء  العدميّة  ا�حتميّة  ��ذه  سليمُ 

ّ
الت وليس  ا�حقّ،  ر 

ّ
المفك يناسب�ن 

ليعة والمقدّمة،  و�ر�ىى بھ، فالمنتظرُ منھ أن �شارك �� ا�خوض �� مسا
ّ
ئل عصره وأزماتھ، بل أن ي�ون �� الط

والتّحف��   التّوعية   �� تار�خيّت�ن  ومهمّة  لرسالة  ھ 
ُ
حمل مأتاهما  اعتبارّ�ة  وسلطة  مرجعيّة  للنّاس  ل 

ّ
فيمث

 والإصلاح.  

كّ وتك�� ف��ا الاه��ازات. فعالمنا الم��ء  
ّ

�ي َ�عصف ��ا الش
ّ
م المسؤوليّة �� العصور ال

ُ
وَ�ثقُل العبء و�عظ

التّقدّم والازدهار   أنتجتھ ا�حداثة من وسائل مادّيّة سهّلت العيش هو كذلك محفوف  بوعود  بما  والمزهوّ 

والفزع   ا�ح��ة  فينا  يبعثان  وانحدار  تراجع   �� و��سانيّتھ  الإ�سان  وقيمة  الآفات.  فيھ  وتنتشر  با�خاطر 

  و�دفعاننا إ�� إعمال العقل والتّدبّر.

دوره   ولا  م�انھ  ف��ا  يجد  لا  عولمة  النّموّ،  طر�ق   �� السّائرة  ا�جتمعات  ك�لّ  العر�يّ،  ا�جتمع  و�واجھ 

ھ يتخبّط �� الأزمات و�نشدّ إ�� القيود وا�جمود، وتدلّ  
ّ
وتق�ىي عليھ بأن يرتدّ إ�� الهامش وأن ي�ون تا�عا. إن

رات التّنمية  
ّ

ھ  -�� شّ�ى منا�� ا�حياة    -�لّ مؤش
ّ
�تيب وأنّ مساهمتھ �� المعرفة ضئيلة لا ت�اد    ع�� أن

ّ
�� أد�ى ال�

ينتجونھ   ما  بان��ار  يتلقّى  التّقدّم،  إ��  سبَقوه  ذين 
ّ
ال الآخر�ن  بمجاراة  عليھ  مح�وم  الغالب   �� وهو  ذكر. 

ُ
ت

 وي�جز عن التّطو�ر والإضافة.

و�نّ ما عليھ العالم من سمات التّعقّد والتّحوّل والتّموّج والاضطراب، وما �غلب ع�� ا�جتمع العر�يّ من  

وتجديد   التّفك��  �عميق  إ��  ا�حاجة  وُ���زان  �بية 
ّ
ال� م�انة  دان 

ّ
يؤك والتّبعيّة،  ف 

ّ
والتّخل الرّ�ود  سمات 

المتاحة   والإم�انات  الاجتماعيّة  هوّ���ا  لإدراك  تحقيق  المقار�ات   �� إيجابيّا  وعاملا  أساسيّة  دعامة  لت�ون 

تناول    �� موضوعيّة  عقلانيّة  وجهة  خاذ 
ّ
وات والبحوث  الدّراسات  بتطو�ر  ذلك  و��ون  والعدالة.  التّنمية 

�بوّ�ة وشرحها للنّاس وتوعي��م ��ا. 
ّ
 المواضيع ال�

بذل لتقديم عطاء متمّ��. و��  
ُ
و�ن تكن الكتابات العر�يّة قليلة �� هذا ا�جال فلا �ع�ي ذلك غيابَ جهود ت

الدّكتور ع�� أسعد وطفة ر 
ّ

للمفك را 
ّ

جاه، صدر مؤخ
ّ
الات لع عليھ ونتمعّن فيھ    1هذا 

ّ
ط

َ
ن أن  كتاب �ستحقّ 

 
سعد  -1

ٔ
فات ودراسات ومقالات عديدة ومتنوّعة تتناول  وطفةعلي ا

ّ
كاديميّ سوريّ مهتمّ بقضايا فلسفيّة وتربويّة، كـتب مؤل

ٔ
: باحث وا

سعد وطفة التّدريس في  
ٔ
ى الدّكـتور علي ا

ّ
التّربية (كليّة   جامعةالتّربية وعلم الاجتماع التّربويّ والتّنمية وتتّصل بمواضيع مجاورة. ويتول

طير ا
ٔ
ب والباحثينالتّربية) بالكويت، ويشرف على تا

ّ
لا

ّ
 . لط
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�بية: إضاءات نقديّة معاصرة»
ّ
ال� بالدّراسة، وهو: «سوسيولوجيا  صّھ 

ُ
كما يدلّ    -و�تّصل موضوعُھ    .1ونخ

ھ  
ُ
�بويّ. ويش��    -عليھ عنوان

ّ
بفرع مهمّ من علم الاجتماع العامّ ومبحث من أبرز مباحثھ، هو علم الاجتماع ال�

�ي ست�ون نقديّة معاصرة.
ّ
   العنوان كذلك إ�� صبغة الدّراسة ال

 بناءه و�عرض محتو�اتھ، ونقدّم حولھ قراءة نأمل أن تتيح  
ُ

و��تمّ �� هذا المقال بالكتاب المذ�ور، فنصِف

�ي 
ّ
ال الآفاق  فيھ، و�ساعدنا ع�� رصد  الإضافة  قيمتِھ وم�امنِ  أطروحاتھ واستجلاءَ  أهمّ   ع�� 

َ
الوقوف لنا 

 ع�� ارتيادها
ّ

 .2يفتحها و�حث

�بويّ؟ وما صلتُھ با�حقول  
ّ
صاحبنا مجموعة أسئلة �س�� إ�� الإجابة ع��ا: ما حقيقة علم الاجتماع ال�

ُ
وت

وصراع  قوّة  علاقات  وتحكمھ  بالتّحوّلات  يزخر  عالم   �� لھ  وظيفة  وأيّة  والإ�سانيّة؟  الاجتماعيّة  المعرفيّة 

ضرورّ��ن لتطو�ر المؤسّسة التّعليميّة عند  و�شتدّ أخطاره؟ وكيف ُ�عت�� تأصيلُ هذا العلم وتجديدُه شرط�ن  

 العرب ولتقدّمهم ا�حضاريّ؟ 

 تقدیم الکتاب:   -2

ف الكتاب  
ّ
من ثلاثة وعشر�ن فصلا تتوزّع ع�� سبعة أقسام.    -إضافة إ�� إهداء ومقدّمة وخاتمة    -يتأل

ل هذه الأقسام السّبعة محاور مرتبطة بالموضوع المدروس وجوانب أساسيّة فيھ ين��ي الباحث  
ّ
مث

ُ
لشرحها  وت

   وُ�خضعها للتّفك�� والتّحليل و�نظر إل��ا �ع�ن النّقد. و�� التّالية:

 القسم الأوّل: �شأة علم الاجتماع وتطوّره تر�وّ�ا (يضمّ أر�عة فصول)   -

قافة والإعلام والتّنشئة الاجتماعيّة (فيھ ثلاثة فصول)   -
ّ
ا�ي: الث

ّ
 القسم الث

الث: الدّيموقراطيّة وت�افؤ الفرص التّعليميّة (�شتمل ع�� أر�عة فصول)   -
ّ
 القسم الث

�بية (يتضمّن ثلاثة فصول)   -
ّ
 القسم الرّا�ع: الأيديولوجيا وال�

�بويّ (فصولھ ثلاثة)   -
ّ
 القسم ا�خامس: الاغ��اب ال�

 القسم السّادس: قسم التّعليم العر�يّ وا�جام�ّ� (يت�وّن من ثلاثة فصول)   -

   القسم السّا�ع: نماذج ر�اديّة (ذو فصول ثلاثة)  -

بتصدير �لّ فصل  المشاه�� هم:    3ويُس��لّ  (هؤلاء  المشاه��  أو  تّاب 
ُ

الك أو  ر�ن 
ّ

المفك لأحد  قولة  يتضمّن 

شأن   (وهذا  نفسھ  لل�اتب  أو  �ارل�ن)  جورج  ل 
ّ
الممث أو�اما،  باراك  الأمر��يّ  الرّئيس  أوغسط�ن،  القدّ�س 

 
سعد  -1

ٔ
ومركز نقد وتنوير للدّراسات الإنسانيّة  مكـتبة الكويت الوطنيّة ،»: إضاءات نقديّة معاصرةسوسيولوجيا التّربية« : وطفةعلي ا
 غرناطة

ٔ
بعة الا

ّ
 .صفحة 722يقع الكـتاب في ، 2024ولى، ، الط

تي لا تتجاوز  «يَعتبر النّاقد التّونسيّ محمود طرشونة:  -2
ّ
بع القراءة العاديّة ال

ّ
يّ نصّ كان هو قراءته. ليست بالط

ٔ
فضل تكريم لا

ٔ
نّ ا

ٔ
ا

مّلة
ٔ
ـنّية المتا

ٔ
لاع [...] بل نقصد القراءة المتا

ّ
 . »الاط
 . 11، ص2017شّ، طبعة دار الجنوب للنّشر، تونس، مارس لعبد الجبّار الع »وقائع المدينة الغريبة«ع: تقديم رواية راج

وإضافة إلى وظيفته التّمهيديّة فهو مساعد على قراءة المتن ومُطلع  ،(Les seuils)من عتبات النّصّ  (Épigraphe)يعتبر التّصدير  -3
 على وجهته.  



 د. خير الدّين زرّوق  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــعلم الاجتماع التّربويّ  

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)506( 

عشر،   امن 
ّ
الث والفصل  عشر،  الث 

ّ
الث والفصل  عشر،  ا�حادي  والفصل  الث، 

ّ
الث الفصل   �� التّصدير 

 .1 والفصل التّاسع عشر)

روف  
ّ
واهر الاجتماعيّة، فـ «نظرا إ�� �عقّد الظ

ّ
ھ يَلزم التّجديدُ �� مقار�ة الظ

ّ
إنّ الكتاب هو ثمرة و�� بأن

راهنة   جديدة  تحدّيات  الاجتماع  يواجھ علم  اليوم،  عالم   �� الإ�سانيّة  للمجتمعات  والتّار�خيّة  ا�حضارّ�ة 

العشر�ن» القرن  خلال  عرفها  �ي 
ّ
ال تلك  عن  نوعيّا  البحث    .2مختلفة  إحلالُ  كذلك  الضّروريّ  ومن 

ل «أحد أهمّ العلوم الاجتماعيّة الّ�ي تأخذ بأطراف العلاقة ب�ن 
ّ
�بية من�لتَھ باعتباره يمث

ّ
السّوسيولو�ّ� �� ال�

المن�جيّات   ضوء   �� وحدودها  العلاقة  هذه  أ�عاد  ي  تق�ىّ ع��  و�عمل  شامل  نحو  ع��  �بية 
ّ
وال� ا�جتمع 

 .3ونظرّ�ا��ا المتجدّدة»السوسيولوجيّة المتقدّمة 

�داد المقولات  
َ
و�ؤاخِذ الباحث ع�� أهل هذا العلم من الدّارس�ن العرب تقص�َ�هم �� الابت�ار واكتفاءَهم ب�

�بويّ دون وصلھ �علم الاجتماع العامّ، وهو ما يحول دون فهمھ حقّ  
ّ
الغر�يّة، وكذلك نظر��م إ�� الموضوع ال�

درك أهميّتھ ولا يُكتشف ما ينطوي عليھ من إ 
ُ
م�انيّات لتطو�ر المن�لة الإ�سانيّة. كما يوجّھ سهامَ  الفهم، فلا ت

طروحات   عن  تصدر   �� إذ  و«ينبغيّات»،  ومقولات  شعارات  من  �بويّ 
ّ
ال� ا�خطاب  ع��  �غلب  ما  إ��  نقده 

 .4قاصرة عن تحقيق الإصلاح والتّغي�� المنشودين

�بية ما زالت، �� إطار خصوصيّ��ا العر�يّة،  
ّ
ومن م�امن النّقص، حسَب رأيھ، أنّ «ا�حقيقة الاجتماعيّة لل�

يا��ا    .5�ش�و الغموض المعر�ّ�»
ّ
لذلك يلزم أن يُراَ�� الا��جامُ ب�ن النّظرّ�ات الك��ى �� علم الاجتماع وتجل

�بويّ، فليس من فهم ممكن لقضايا هذا العلم بمعزل عن معرفة حقيقيّة  
ّ
�بوّ�ة �� مجال علم الاجتماع ال�

ّ
ال�

 .6 بخلفيّتھ الفكرّ�ة �� علم الاجتماع العامّ 

ت��ز  لذلك  وا�خطورة،  وا�حدّة  الازدياد   �� آخذة  والمشكلات  ومخيف  سريع  الاجتما�ّ�  التّغّ��  إيقاع  إنّ 

الاجتماع   علم  مواكبة  ا�خصوص    -ضرورة  وجھ  ع��  منھ  حركة    -والعر�يّ   �� ا�جديدة  جاهات 
ّ
الات لهذه 

 .7ا�جتمع والعالم

دِ العملُ ع�� تمت�ن الصّلة  
ّ

ھ من المتأك
ّ
نجَز �� هذا ا�جال هو دون ما يُنتَظر وما يُحتاج إليھ، فإن

ُ
و�ذا �ان الم

تأصيل علم  إ��  ثانية،  �� مرحلة  موحُ، 
ّ
الط المشروعِ  العامّ، ومن  الاجتماع  �بويّ وعلم 

ّ
ال� الاجتماع  ب�ن علم 

 
 «Seuils»وعنوانه بالفرنسيّة:  ،)Gérard Genette( »جيرار جينات«نسبة إلى كـتاب  ولفظة «العتبة»

 راجع: 
Seuils , Collection «Poétique» , Éditions du Seuil, Paris, Février 1987  

دونيس والثّاني للكاتب -1
ٔ
وّلهما لا

ٔ
   .يحتوي الفصلُ السّادسَ عشرَ على تصديرين ا

  * كلّ قولة للكاتب واردة تصديرا هي مقتطفة من متن الفصل.
سعد  -2

ٔ
 .13، صسابقمصدر ، »: إضاءات نقديّة معاصرةسوسيولوجيا التّربية« : وطفةعلي ا

   .المصدر نفسه، الصّفحة نفسها -3
 .  536ليس هذا النّقد محصورا في المقدّمة فقط، بل هو منتشر في تضاعيف الكـتاب، انظر على سبيل المثال: المصدر نفسه، ص -4
 .22المصدر نفسه، ص -5
 . 56راجع المصدر نفسه، ص -6
 .15-14راجع المصدر نفسه، ص -7



ة نقد وتنوير
ّ
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ها، وذلك عن  
ّ
�� حل المساهمة  مَّ 

َ
ث بالعصر، ومن  المرتبطة  إثارة الأسئلة  القدرة ع��  لھ  ت�ون  اجتماع عر�يّ 

�بوّ�ة و�مختلف إش�الا��ا ورهانا��ا. لا بدّ، إذن، أن �سلك  
ّ
طر�ق �شكيل الو�� العر�يّ النّقديّ بالمسألة ال�

يّة، و�قتضيھ ذلك أن يطيل الوقوف عند ماهيّة  الباحث سبيلا تخالف المن�� الغالب ع�� الدّراسات العر�

جاهاتھ. 
ّ
 علم الاجتماع العامّ و�شأتھ، مع اهتمام كب�� بمختلف مسائلھ ونظرّ�اتھ وات

أ لذلك بكشف أصولھ التّار�خيّة،  
ّ
يتّجھ الاهتمام �� البدء إ�� التّعر�ف �علم الاجتماع و�يان تطوّره. وُ�وط

ثمّ يُقدّم مفهومُ هذا    .1و�الإشارة إ�� إسهام العرب المسلم�ن بأدب الرّحلة ووصف البلدان �� التّمهيد لنشأتھ

ذين �انوا سبّاق�ن إ�� تأسيسھ  .2العلم �شمول وتبسيط �� آن واحد
ّ
ر�ن الغر�يّ�ن ال

ّ
عرَض جهودُ المفك

ُ
 . 3و�

ر 
ّ

المفك وأنّ  ا�حديث،  الرّأسما�ّ�  النّظام  بصعود  ارتبط  قد  الاجتماع  علم  أنّ  المقدّمات  هذه  من  و�تّ�ح 

دوركهايم»   «إميل  إرساء    (Émile Durkheim 1858-1917)الفر���يّ   �� العظيم  الرّ�اديّ  الدّور  لھ  �ان 

   مقوّماتھ و�يضاح هوّ�تھ.

ر و�رتبط �علاقات حياتيّة و�خضع  
ّ

ذي ُ�عَ�ى بھ علم الاجتماع هو الإ�سان كما �عيش و�فك
ّ
والموضوع ال

رات  
ّ
ھ يدرس ا�جتمعَ �� حركتھ وتطوّره والإ�سانَ �� تفاعلھ مع ظروفھ والمؤث

ّ
لشروط الانتماء الاجتما�ّ�. إن

�ع�ّ  الّ�ي  والمؤسّسات  الفكرّ�ة  للنّظم  إبداعھ  و��  بھ،  م�ان  ا�حيطة   �� �حاجاتھ  عاتھ و�ستجيب 
ّ
تطل � عن 

 وزمان معيّن�ن.  

باط��ا وجوهرها   إ��  لتنفذ  العَرَ�ىيّ وما ظهر ع�� سطح الأشياء والوقائع  الدّراسة الاجتماعيّة  وتتجاوز 

ع  
ّ
زمة لتوق

ّ
ر المعرفة اللا

ّ
ثام عن عللها وأسبا��ا وأ�عادها و�ستنبط قواني��ا ا�جامعة، و�ذلك تتوف

ّ
ميط الل

ُ
وت

م �� المسارات المستقبليّة، وت
ّ

حق وللتّحك
ّ
روط الموضوعيّة لتحقيق التّقدّم. التّطوّر اللا

ّ
 ��يّأ الش

عداد ما ينضوي  
َ
يف�ىي هذا التّتبّعُ لأصول علم الاجتماع ومبادئھ إ�� مرحلة ثانية يم�ىي ف��ا الباحث �� �

ر فصولُ الكتاب
ّ
�ي تتسارع ف��ا وت��ة    4داخل هذا العلم من مسائل، فتوف

ّ
أطرَ تفك�� �� ا�حياة المعاصرة ال

سم بالتّنوّع وتفرض تأسيس خطاب معر�ّ� وتر�ويّ ي�ون  
ّ
�ي تطرح ع�� الإ�سانيّة قضايا ومشا�ل تت

ّ
التّغّ�� وال

   مناسبا لها ومسايرا.

بي�ّ� والضّروريّ البدءُ بتحديد علم الاجتماع العامّ  
ّ
ھ لمن الط

ّ
لإبراز ا�خلفيّة    -ماهيّة ومن�جا ومسائل    -و�ن

�بويّ، فهذا العلم / الفرع مرتبط شديد الارتباط بالعلم / الأصل، 
ّ
�ي �ستند إل��ا علم الاجتماع ال�

ّ
المعرفيّة ال

نا نظفر �� أعمال «دوركهايم
ّ
أن » و«جون ديوي» و«ماكس في��» و«�ارل ما��ايم» و«�ارل  ومن دلائل ذلك 

�� أبرز تيّاراتھ    -ماركس»  
ّ
�عة    -وهم من مؤسّ��ي علم الاجتماع ومن ممث

ّ
بالمقدّمات النّظرّ�ة الأو�� لنشأة الن

 
سعد  -1

ٔ
 . 36 -33،صسابقمصدر ، »: إضاءات نقديّة معاصرةسوسيولوجيا التّربية« : وطفةعلي ا

سيس ابن خلدون لعلم العمران البشريّ. راجع: المصدر نفسه، ص
ٔ
 . 48-47* نجد وقفة خاصّة عند تا

 .45راجع المصدر نفسه، ص -2
 . 55-48وص 41-36راجع المصدر نفسه، ص -3
والسّابع والثّامن والتّاسع والعاشر والثّاني عشر والثّالث عشر والرّابع عشر والخامس عشر نذكر منها خاصّة الفصول: السّادس  -4

  والسّادس عشر والسّابع عشر.
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ا�ي من القرن العشر�ن  
ّ
�بية. وقد شهد الفكر السّوسيولو�ّ� نموّا وازدهارا منذ النّصف الث

ّ
الاجتماعيّة �� ال�

�بوّ�ة وللكشف عن الرّوابط ب�ن المدرسة والبيئة ا�حيطة  
ّ
�� محاولة للإحاطة بالأ�عاد الاجتماعيّة للعمليّة ال�

ر�ن الكبار ��  ��ا �� مظاهرها ا�ختلفة. و�ان دوركهايم، بالإضا
ّ

فة إ�� شهرتھ عالما اجتماعيّا، من أوائل المفك

هذه   توّ�ح  �ي 
ّ
ال آراءه  بتوسّع  الباحث  وقدّم  الاجتما�ّ�.  طا�عها  تأكيد   �� الفضل  �عود  و�ليھ  �بية. 

ّ
ال�

�بوّ�ة وا�حقائق الاجتماعيّة ،1ا�حقيقة
ّ
اهرة ال�

ّ
  .2كما أورد �عر�فات وأقوالا ت��ز العلاقة الوثيقة ب�ن الظ

ھ استطاع  
ّ
�بويّ مرتبطا �علمھ الأص�ّ� �لّ هذا الارتباط، فإن

ّ
ال� أن   -�عد ذلك    -و�ن يكن علم الاجتماع 

�بية»
ّ
ة. وهو ما يج�� لنا أن نقول إنّ «سوسيولوجيا ال�

ّ
ص منبثق    3يص�� معدودا ضمن العلوم المستقل صُّ

َ
خ

َ
ت

العوامل   مُجمل  إ��  فينظرون  اجتماعيّة،  ظاهرة  باعتبارها  �بية 
ّ
بال� أ�حابھ  ينشغل  الاجتماع  علم  من 

أداء   تطوّر  �ي 
ّ
ال الوسائل   �� رون 

ّ
و�فك الدّرا��يّ،  و�المسار  �بويّ 

ّ
ال� بالفعل  ا�حيطة  الاجتماعيّة  رات 

ّ
والمؤث

عدّهم للنّجاح �� واقع وعالم قانوُ��ما    المؤسّسة المدرسيّة لت�ون قر�بة من المنتسب�ن
ُ
إل��ا تلّ�ي حاجا��م و�

 .  التّغّ�ُ� المستمرُّ

ولهذا المبحث صلات وثيقة بالعلوم الاجتماعيّة والإ�سانيّة (علم النّفس والفلسفة والأن��و�ولوجيا وعلم  

   الاقتصاد)، بما يجعلنا نرى فيھ انفتاحا ع�� حقول معرفيّة متعدّدة واستثمارا لمنطلقا��ا ونتائجها.

با، وهو معطى  
ّ

�بية يتعدّى الإطار التّعلي�يّ الضّيّق لي�ون شأنا اجتماعيّا مرك
ّ
نحن �عرف أنّ مفهوم ال�

�بوّ�ة اليوم مرتبطة �علاقة جدليّة  
ّ
اهرة ال�

ّ
د �� عصرنا الرّاهن و�كتسب أ�عادا جديدة. فقد أصبحت الظ

ّ
يتأك

دة �� واقع نا��ئ تحكمھ عولمة زاحفة
ّ
ورة الصّناعيّة الرّا�عة.    مع مسائل متنوّعة متول

ّ
وتط�� عليھ منتجات الث

ق بمنا�� وجودنا  
ّ
�ي تتعل

ّ
ال لذلك، فإنّ مقار���ا من منظور اجتما�ّ� �ع�ي ملامسة �لّ الأسئلة والإش�الات 

�بية  
ّ
ال� مفهوم  ل 

ّ
يحل فهو  الفهم.  لهذا  وا�حٌ  صدى  الكتاب  و��  ا�حضاريّ.  و�موقعنا  قا�ّ� 

ّ
الث و�تصوّرنا 

  �� ثمّ  بتفكيكھ  ها، 
َ
الم�وّنات وت�امل  هذه 

َ
ترابط ثانٍ  �� مستوى  د 

ّ
لھ، و�ؤك الم�وّنة  إ�� عناصره  أوّلَ  مستوى 

�بية �� �عقّدها وثرا��ا و�عدّد وجوهها و�ما يُثبت أّ��ا مسألة إ�سانيّة حضارّ�ة.  
ّ
ف بي��ا بما يُ��ز هوّ�ة ال�

ّ
يؤل

ي  رؤ�ة  الفصولَ  تقود  �ي 
ّ
ال الرّؤ�ة  ي 

ّ
التّم�� هذا  بمعانيھ  و�جعل  الإ�سا�يّ  مع  ا�حض  �بويّ 

ّ
ال� ف��ا  تقاطع 

المواضع   موضع من   �� أث��ت  مسألة  من  فما  والاقتصاديّة.  قافيّة 
ّ
والث الاجتماعيّة  املة، 

ّ
امتداد    -الش ع�� 

ھ  
ّ
�ل طا�عها    -الكتاب  ل دراسة 

ّ
تتش� النّحو  النّظام ومن�جمة معھ. وع�� هذا  إ�� هذا   و�انت مشدودة 

ّ
إلا

�بية �� عالمنا  تر�ويّ سوسيو 
ّ
لو�ّ�، لها منطلق هو الو�� بمقتضيات العصر، ولها هاجس وهو أن ت�ون ال�

 
سعد  -1

ٔ
، مرجع  »: إضاءات نقديّة معاصرةسوسيولوجيا التّربية«: وطفةيعود إليه الفضل في اعتبار علم التّربية علما اجتماعيّا، علي ا

 . وما بعدها 616،صسابق
حد  

ٔ
فرد له الفصلُ الحادي والعشرون، باعتباره يمثّل ا

ٔ
وّل والثّاني، خاصّة. كما ا

ٔ
وقد تواتر الحديث عن عطائه الفكريّ (في الفصلين الا

همّ النّماذج الرّياديّة).
ٔ
  ا

 .61-59المصدر نفسه، ص -2
نّه يستخدم مصطلحَيْ  -3

ٔ
نُه  »التّربويّ  الاجتماع» و«علم التّربية «سوسيولوجيايوضّح الباحث ا

ٔ
على وجه التّطابق والتّماثل، وهذا شا

 .42، المصدر نفسه، ص«سوسيولوجيا» و«علم الاجتماع»مع مصطلحَيْ 



ة نقد وتنوير
ّ
 2024)  يونيو  - حزيران  (   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ  الخامسة السنة    -  العشرونالعدد    - مجل
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متغّ��ة لتضطلع بدورها �� تنشئة إ�سان قادر ع�� �غي�� حياتھ وحياة    -و�� ا�جتمع العر�يّ خصوصا    - الرّاهن  

 الآخر�ن.  

 مجموعة أدوات مت�املة وناجعة �� تحليلٍ �ستحضر مختلف الأ�عاد و�حرص ع��  
ُ

ر الباحث
ّ

وقد �خ

ة والوضوح. 
ّ
 التّوسّع والاستيفاء و�تحرّى الدّق

الأزمنة    �� والعلم  الفكر  إليھ  توصّل  ما  حصيلة  ر�ھ 
ُ
ت طو�لة  معرفيّة  بجولة  موعود  الكتاب  هذا  قارئ 

يتّخذها   �ي 
ّ
ال والرّمزّ�ة  المادّيّة  والوسائل  الإ�سان وخصائصھ ومحرّ�ات وجوده  جوهر  بخصوص  ا�حديثة 

مة وجديرة بمن�لتھ الممّ��ة �� ال�ون. فليس من المستغرب،
ّ
 العصر    لت�ون حياتھ منظ

ُ
فرِض معارف

َ
إذن، أن ت

ضافة إ�� المعلومات الأساسيّة بخصوص علم الاجتماع العامّ وعلم النّفس والفلسفة  إ  -حضورها، إذ نجد  

ودعمھ    - التّحليل  إغناء  مع  الّ�حيحة،  والعلوم  والسّياسة  التّار�خ  عن  ومعمّقة  مفصّلة  أخرى  معطيات 

نجزات ا�حديث
ُ
�اء الاصطنا��. و�دلّ  بالإشارات المتواترة إ�� الم

ّ
ورة الرّقميّة والذ

ّ
ة �� مجال التّكنولوجيّات والث

سقيّة، ومن ناحية أخرى ع�� إلمامٍ وشغفٍ بالبحث  
ّ
موليّة الن

ّ
ذلك، من ناحية، ع�� حرصٍ ع�� المقار�ة الش

 .1هما من شروط البحث العل�يّ 

ذي يتسّم بھ الكتاب يجعل منھ مرجعا لا غ�ى عنھ ل�لّ من �عنيھ أن �عرف علم  
ّ
إنّ طا�ع الاستيفاء ال

لع�ن طلبا للتّثقّف وتوسيع الآفاق    -الاجتماع  
ّ
ط

ُ
ول�لّ من �س�� إ�� أن يتعرّف    -من أهل الاختصاص أو من الم

ب والقرّاء ع�� حدّ السّواء  ع�� أعلامھ الرّوّاد وع�� نظرّ�اتھ. وهو �الموسوعة �� هذا الباب
ّ
لا

ّ
ر للط

ّ
ھ يوف

ّ
. كما أن

�بويّ عرضَ نتائجها واستدعاءها  
ّ
�ي اقت�ىى ا�خوضُ �� علم الاجتماع ال�

ّ
عناصر أساسيّة �� المعارف الأخرى ال

وظيفة   ذات  و��  التّعر�فات  ك��ة  نتائجھ  من  وا�حا،  �عليميّا  أسلو�ا  ال�اتب   �
ّ

تو� وقد  م��ا.  للاستفادة 

 الوا�حة ب��جمة    .2إقناعيّةحجاجيّة  
ُ
رح والتّفس��، والعناية

ّ
جوءُ إ�� الش

ّ
ومن موجبات الأسلوب التّعلي�يّ ال�

ھ �ان من الأفضل أن يضمّ الكتاب م�حق�ن:
ّ
واحدا فيھ ثبتٌ للمفاهيم والمصط�حات    المصط�حات. ونرى أن

 
 الجامعيّ الحبيس في صورته التّقليديّة النّمطيّة.  -1

َ
ستاذ

ٔ
 نقد الباحثُ الا

ستاذ هو المتنوّر المثقّف 
ٔ
كاديميّ المطلوب هو الباحث المُسائل الباني، والا

ٔ
نموذج المضادّ المنشود. فالا

ٔ
وهو في كـتابه يقدّم الا

سعد 
ٔ
 . 475، ص، مرجع سابق»: إضاءات نقديّة معاصرةسوسيولوجيا التّربية«: وطفةالمبدع. راجع علي ا

على النّصوص المؤسّسة، بل هو يحاورها ويسائلها  باطلاعناوهذه الملامح المطلوبة هي ما يتوفّر لدى الباحث نفسه، فهو لا يكـتفي 
ي في الكـتاب عديدة. فمنها: نقد تناول السّابقين له. راجع المصدر  

ٔ
وينقدها ويضيف عليها ويؤكّد راهنيّتها. وكانت مواضعُ إعمال الرّا

 . وما بعدها 390نفسه، ص
وهو   ،وذلك ببيان خلفيّاتها الإيديولوجيّةومنها تخصيص الفصل الثّالث لعرض نقديّ للاتّجاهات الرّئيسيّة في علم الاجتماع التّربويّ 

سماليّة.»  :هالاجتماع نفسَ  نقد لا يستثني علمَ 
ٔ
يديولوجيا الرّا

ٔ
نّ علم الاجتماع قد وُلد في رحم الا

ٔ
ن نعلن ا

ٔ
«ومن المؤسف حقيقة ا

 .89المصدر نفسه، ص
ساليب الحجاج، فعندما يُضبط حدّ لمفهوم يُراد تقديمه فذلك مُمهّد للاتّفاق مع المتلقّي على   (la définition)التّعريف  -2

ٔ
من ا

 منطلق مشترك، ممّا يساعد على الإقناع بمعناه.  
 راجع: 

- Jean-Jacques Robrieux, Rhétorique et argumentation, sous la direction de Daniel Bergez, 2è édition revue 
et augmentée , NATHAN / HER , Paris , 2000, p: 143 et pages suivantes.  



 د. خير الدّين زرّوق  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــعلم الاجتماع التّربويّ  
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وآخرَ لأسماء الأعلام، مع التّنصيص ع�� أرقام الصّفحات الواردة ف��ا تلك المفاهيم والمصط�حات والأسماء.  

   فإنّ ذلك ممّا �ع�ن ع�� الإفادة و�وجّھ �� القراءة.

�اءٍ ع�� روافد نظرّ�ة  
ّ
ما من ات

َ
اه الباحث مز�جا مُحك

ّ
ذي توخ

ّ
شرح بتوسّع وتقرأ بتمعّن    -و�ان المن�ج ال

ُ
�

وا�غماسٍ �� التّحليل الواق�ّ� والدّراسات الميدانيّة. فع�� سبيل المثال، يتضمّن الفصل ا�حادي عشر    -ونقد  

�� المستوى التّعلي�يّ للأبو�ن) نتائج دراسة ميدانيّة  (وهو عن ت�افؤ الفرص التّعليميّة �� جامعة ال�و�ت: تأث

سنة   ال�و�ت  جامعة   �� الباحث  بلغت    2009أجراها  عيّنة  حقيقة    3816ع��  تثبت  و��  وطالبة.  طالبا 

يّا��ا وفروعها العلميّة، بما يجعل النّجاح ف��ا يتمّ وفق  
ّ
التّفاوت �� فرص الانتساب إ�� ا�جامعة، بمختلف �ل

قافيّةالمتغّ��ات ا
ّ
  .1لاجتماعيّة والث

والتّدريس الدّراسة   �� �خصيّة  تجر�ة  من  انطلاقا  ذاكرتھ   �� ر�خ  ما  آخر  موضع   �� ال�اتب   . 2و�نقل 

ذي  
ّ
�بويّ ال

ّ
ات. فقد �عَت علاقتھ �علم الاجتماع ال�

ّ
و�صّرح ع�� وجھ ا�خصوص بجانبٍ آخرَ هو ألصقُ بالذ

انقطع لدراستھ باستخدام هذه العبارات المفعمة بالوجدان، فيقول إنّ ما ير�طھ بھ هو: «حبّ متطرّف لعلم  

 .3نذرت نف��ي وحيا�ي �� سبيلھ»

ذي �عا�ي منھ التّفك��  
ّ
ذي ي�حّ ع�� الباحث، فيوعز لھ التّأليف، هو فقط سدّ النّقص ال

ّ
ليس الهاجس ال

�بويّ، بل كذلك الو�� بأهميّة هذا العلم و�خطورة دوره �� حياتنا المعاصرة.  
ّ
العر�يّ �� حقل علم الاجتماع ال�

لاع ع�� معارف العصر وع��  
ّ
جذورها التّار�خيّة وامتدادا��ا وكذلك  وع�� قدر ما يكشف الكتاب سعة اط

ھ ينطوي ع�� رؤ�ة استشرافيّة للأ�عاد والرّهانات. فبإم�اننا أن نتحدّث  
ّ
ع�� مجالات توظيفها وتطبيقها، فإن

تلقّ�ن وعمومَ النّاس.  
ُ
 عن ملامح مشروع تر�ويّ اجتما�ّ� حضاريّ يدعو إليھ ال�اتب ويعمل ع�� أن يُقنع بھ الم

 سوسیولوجیا التّربیة: رؤیة للمدرسة وللمجتمع:   -3

والتّطبيقيّ،   النّظريّ  ب�ن  التّضافر  و��ذا  والتّأمّلات  والتّجارب  الرّوافد  هذه  باستحضار  الكتابُ  اغت�ى 

فبُنيت الفصول بنسق تحلي�ّ� نقديّ. و�ان ف��ا أنموذج لتوجّھ عل�يّ سمّاه �عضُهم «المعرفة التّفك��يّة»، و�� 

�ي تقدّم رؤ�ة مناسبة عن العالم و�سمح بالاستحوا
ّ
لقد ظلّ الباحث   .4ذ ع�� ا�حقيقة �� أعمق جوان��اتلك ال

�ي 
ّ
ت ا�خلاصات ال

ّ
�حت أهميّ��ا واكتملت أ�عادها. وُ�ث

ّ
يتا�ع فكرة و�تعهّدها، حّ�ى نمت وتطوّرت بالتّدر�ج وات

توصّل إل��ا �عد تفكيك الموضوع إ�� أجزائھ المتعدّدة �� ثنايا الكتاب و�� ا�خواتيم، و�انت متماثلة. وح�ن  

�بويّ من�جا يضمن  ننظر إل��ا نظرة تأليفيّة، نجد أنّ  
ّ
أهمّ ما ف��ا إ�حاح ع�� ضرورة أن نتّخذ علم الاجتماع ال�

 
ح -1

ٔ
يّة التّربية بالكويتال على كما ا

ّ
ب في كل

ّ
 .398ص ،»سوسيولوجيا التّربية«. راجع تجربة تربويّة مع طلا

سئلة عن مفهوم الإيديولوجيا. المصدر نفسه، ص -2
ٔ
مر ا

ٔ
 . 324-323يخصّ الا

 .628المصدر نفسه، ص -3
ما دعت الحاجة إلى ذلك. راجع، مثلا: المصدر نفسه،  

ّ
خرى حول هذا الموضوع، وهو يحيل عليها كل

ٔ
نّ للكاتب كـتبا ا

ٔ
كر ا

ّ
وجدير بالذ

 .163ص
ة . مقاربة ثقافيّة واجتماعيّة .التّقانةنور الدّين شيخ عبيد، مقال  راجع: -4

ّ
د  -  1، العدد عالم الفكر، ضمن مجل

ّ
 -، يوليو  40المجل

 . 221-220، ص 2011سبتمبر 
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�بية بقصد بناء نمط تر�ويّ قادر ع�� مواجهة المشا�ل والتّحدّيات المستجدّة، والتّخطيط  
ّ
�عديل تصوّرنا لل�

لتنشئة الإ�سان المزوّد بأدوات علميّة تجعلھ قادرا ع�� فهم واقعھ و�غي��ه. ونتبّ�ن �� ضوء ما تقدّم الأطروحة  

�� ل 
ّ
تتمث ال�اتبُ، و��  ينافح ع��ا  �ي 

ّ
ال ابنة عصرها ومجتمعها و�يئ��ا. وهذه حقيقة    الرّئيسيّة  أنّ المدرسة 

 سطوعا ورسوخا. فإذا �انت هذه �� ماهيّة  
ّ
برهن عل��ا السّابقون �� العلم، وما تز�دها تطوّراتُ عالمنا إلا

رات والمتغّ��ات  -المدرسة 
ّ
فكيف يمك��ا أن �ستوعب حقائق الواقع   -متأصّلة �� مجتمعها، مشدودة إ�� المؤث

رف السّل�يّ والتّا�ع إ�� دور  وت
ّ
ساير تحوّلات العالم، فتُخرج منتسب��ا من دور الط

ُ
تفاعل مع ظروف ا�حيط و�

�ل: ما ��  
ّ

ھ ��ذا الش
ُ
رف الوا�� والفاعل؟ يؤدّي هذا السّؤال إ�� سؤال ثانٍ متلازم معھ، و�مكن صوغ

ّ
الط

لل  �بويّ 
ّ
ال� الاجتماع  علم  رها 

ّ
يوف �ي 

ّ
ال الرّحبة  ع��  الإم�انات  �ساعدَهم  حّ�ى  التّعلي�يّ  أن 

ّ
الش ع��  قائم�ن 

الارتقاء بھ في�ونَ كما ينب�� لھ أن ي�ون، أي معاصرا ناجعا يرافق الإ�سان �� مس��ة الوجود و�تيح لھ تجر�ة  

   رائعة خصبة؟

مباشر   أوّلهما  ا�جمهور.  من  صنف�ن  إ��  بخطابھ  يتّجھ  الباحث  أنّ  الم�ن،   �� وكذلك  المقدّمة،   �� يَظهر 

المدر��يّ   المستو��ن   �� �بوّ�ة، 
ّ
ال� السّاحة   �� ودور  موقع  صاحبِ  و�لُّ  ه 

ُ
وتلاميذ طلبتُھ  إليھ  ينضوي  قر�ب، 

ة، العرب المسلمون  فهو مجموع النّاس المعاصر�  -والواسع    -وا�جام�ّ�. أمّا البعيد  
ّ
ن. إّ��م، بتحديد أك�� دق

ذي لا يَفصل  
ّ
موليّة ال

ّ
�� هذا الزّمان. وأولئك وهؤلاء، ع�� حدّ السّواء، معنيّون ��ذا العلم ذي الصّبغة الش

 �� شأن المدرسة عن التّفك�� �� شؤون ا�جتمع.  
َ

 البحث

لم َ�غِبْ عن �لّ العصور وا�حضارات الو�ُ� بأهميّة التّعليم �� ضمان الرّ�ّ� والازدهار. ويغدو هذا المبدأ  

صَھ هذه المفارقة:  
ّ

�خ
ُ
ذي يحمل لنا متناقضات و�مكن أن ت

ّ
دا �� عصرنا ال

ّ
تك�� فيھ وسائل أشدّ وضوحا وتأك

قدّم و�غلب عليھ بواعث القلق
ّ
ذي يتوق إ�� نحت  الت

ّ
�بوّ�ة �� �� صميم التّفك�� الإ�سا�يّ ال

ّ
. والمسألة ال�

ھ ويُشعره بقيمتھ ومعناه وكرامتھ. و�ضيف هذا الكتاب لبنة إ�� هذا  
َ

من�لة يجد ف��ا ال�ائن ما ُ�سهّل عيش

�بية: واحدة قديمة موروثة وثانية ج
ّ
ديدة بدأت  الصّرح الفكريّ و�م�ىي �� هذا المس��، ف��سم صورت�ن لل�

��ا. �ان للأو�� ع�� امتداد الزّمن الما�ىي مُطلق السّلطة والم�انة، وحان الوقت لتُطيح ��ا  تخطو أو�� خطوا

خفَى مشقّ��ا ووعور��ا، ولكّ��ا مليئة  
َ
ها. ما ب�ن تلك الموجودة وهذه المنشودة رحلة طو�لة لا ت

ّ
انية فتحلّ محل

ّ
الث

حدّثھ نفسھ بالمغامرة بما سيظفر بھ ح�ن
ُ
غري مَنْ ت

ُ
  .1يتمّها بالوعود و�

�بية الأوّل وصفا وتحليلا  
ّ
وال�اتب يخوضها و��حب قرّاءه ف��ا، فيخصّص جهدا كب��ا ل��تمّ بأنموذج ال�

�ي  
ّ
ال الأسس  عن  و�كشف  يحكمھ  ذي 

ّ
ال المنطق  ليبّ�ن  والمفهوميّة  المن�جيّة  �عُدّتھ  لھ  يتصدّى  ھ 

ّ
إن ونقدا. 

السّائد مف الواقع المدر��يّ  أنّ  سنده. فلا يصعب علينا أن ندرك 
ُ
النّجاح.  � للنّجاعة وخالٍ من شروط  تقرٌ 

ة بدورها �� تحر�ر  
ّ
وذلك لأنّ المدرسة، بما لد��ا حاليّا من نظم وأجهزة اشتغال ومضام�ن، �� مؤسّسة مُخل

لة لقواه وطاقتھ وما�عة لانطلاقتھ.  
ّ
 الإ�سان ومعط

 
ذي بذله في  تحضر في  -1

ّ
تي قطعها الباحث والمجهودَ ال

ّ
خاتمة الكـتاب صورة الرّحلة مع معجمها. وتوضّح هذه الاستعارة السّبيلَ ال

صيله وتوجيه اهتمام القرّاء للتّفكير فيه. 
ٔ
 تتبّعه لموضوعه وفي سعيه إلى تا
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لع  
ّ
لمّ با�خلفيّات والأصول والمط

ُ
ى. �سوقها لنا الباحث من موقع الم ح�ىَ

ُ
والأمثلة ع�� ذلك كث��ة لا ت�اد ت

 ا�خب�� العارف عن نظام مدر�ىيّ أفلس  
َ

نا حديث
ّ
مت�� بالتّجارب، فيحدث

ُ
ص�� للميدان والم

ُ
ع�� الدّراسات والم

�ي حلمت بھ و�� الأع�ن 
ّ
قة بھ.  وأخفق وخيّب الآمال �� الأنفس ال

ّ
�ي �انت مشرئبّة إليھ ومتعل

ّ
 ال

رة وانثالت علينا  
ّ

رَ ع�� أذهاننا السّؤالُ عن حال المدرسة كما نراها و�عرفها أتتنا الأجو�ة غ�� متأخ
َ
ط

َ
إنْ خ

ره لنا نتائج علم الاجتماع، و�الاستناد إ�� 
ّ
وف

ُ
حقائقُ لا يُجدي �� �ىيء أن نتجاهلها أو نتصامم ع��ا. فوَفق ما ت

للمدرسة هو�ّ  تتحدّد  المعيش،  الواقع  ده 
ّ

يؤك بقيّ و�عادة  ما 
ّ
الط الصّراع  التّعب�َ� عن  تتعدّيان  ة ووظيفة لا 

ل الفضاء المدر��يّ تر�ة خصبة للاصطفاء والتّمي��، والتّعليمُ بمحتو�اتھ ووسائلھ  
ّ
إنتاج القيم المهيمنة. و�مث

م    .1هو مجال للعنف ب�لّ أش�الھ، ما �ان م��ا ف��يائيّا جسديّا وما �ان م��ا معنوّ�ا رمزّ�ا
ّ

وهو يقوم ع�� التّحك

م�ن وتوج��هم باستخدام م��اج خفيّ ماكر يمارس عل��م القهر والقمع و�قوّي استلا��م و�جرّدهم  
ّ
�� المتعل

من الإرادة وا�حرّ�ة. ما أشبھَ سياسة هؤلاء الصّبيان والفتيان المقبل�ن ع�� ا�حياة والموعودين ��ا �سياسة  

ق
ُ
ض وت روَّ

ُ
�بوّ�ة.  ا�خلوقات ا�حيوانيّة ت

ّ
جاه، ُ�عت�� التّلق�ن من أبرز الآفات ال�

ّ
د حركُ��ا. و�� هذا الات قيَّ

ُ
اد وت

ذي يتعامل  
ّ
املِ العميقِ. فهو �� مستوى ظاهر صنوُ التّعليم البن�يّ، ذاك ال

ّ
و�تناوَلُ �� الكتاب بمعناه الش

�� نقل المعارف ا�خ��لة وا�ج��ئة  مع العقول ع�� أّ��ا عُلب وقوالب وأوانٍ ينب�� ملؤها بالمعلومات، ويعتمد ع

تمحيص ولا  �ساؤل  ودون  رتيبة  ترو���يّ   .2بطر�قة  ثقا�ّ�  تصوّر  عنوانُ  جوهره   �� التّلق�نُ   .3وهو  يحوّل 

وليس   بيعيّة. 
ّ
الط ا�حياة  عن  ��ا  وتنأى  �عزلها  وحواجز  أسوار  ��ا  تحيط  �جون  إ��  وا�جامعاتِ  المدارسَ 

ورة عل��ا، لذلك يرضَوْن بأن ي�ونوا  
ّ
ذين �عملون داخل هذه المنظومة بقادر�ن ع�� رفضها والث

ّ
المدرّسون ال

م��ا.   منتفع�ن  يص��ون  بل  �خدم��ا  أدوات  المع�ى  مجرّد  ��ذا  وتلاميذهم    -وهم  طلب��م  مثل  من    -تماما 

�حاياها ومن الواقع�ن تحت سطو��ا وج��و��ا. فلا يُنتظر م��م إبداع ولا إنتاج ولا ر�ادة للإصلاح. وكيف  

ت�ون   أن  إذن،  �جب،  فلا  �عطيھ؟  لا  يء 
ّ

ال�� فاقدُ  ف��م:  يقال  أن  �ستحقّون  ممّن  وهم  ذلك  م��م  ع 
ّ
يُتوق

الأ�  والعشر�ن    -اديميّة  ا�حرّّ�ات  ا�حادي  بالفصل  اهتماما فخصّها  ال�اتب  أولاها  �ي 
ّ
الوضعيّة    -ال تلك   ��

 السّيّئة المزر�ة ولا �جب أن تتدهور م�انة الأستاذ ا�جام�ّ� و�سقط إ�� ذلك ا�حضيض.

�هيب والإخضاع،  
ّ
ط وال�

ّ
سل

ّ
م الت

ّ
عل

ُ
�ي �

ّ
�بوّ�ة �� من آثار التّنشئة الاجتماعيّة ال

ّ
واهر ال�

ّ
ضمُر  وهذه الظ

َ
وت

عقّدة    -إ�� حدّ الغياب والاندثار  -  ف��ا
ُ
ك بالتّدر�ج الآلة الم

ّ
القيم الدّيموقراطيّة. وتتعاضد فصولُ الكتاب لتُفك

�ي يُحد��ا �لّ عنصر من عناصره. ولم يتسنّ    ،4لهذا «النّظام المدر��يّ الب��وقراطيّ»
ّ
وتكشف عن الأضرار ال

 
سعد  -1

ٔ
 .670و 366-360ص ،سابقمصدر ، »: إضاءات نقديّة معاصرةسوسيولوجيا التّربية« : وطفةعلي ا

 . 455-452المصدر نفسه، ص -2
 . 448- 445المصدر نفسه، ص -3
م والثّقافة المدرسيّةلعبد الحقّ منصف، راجع: العبارة هي  -4

ّ
فريقيا رهانات البيداغوجيا المعاصرة، دراسة في قضايا التّعل

ٔ
، ا

 . 176-175، ص2007المغرب،  -الدّار البيضاء الشّرق،  
نّ الإنسان هو محور التّعليم. وفي هذا المعنى يقول ميخائيل نعيمه (

ٔ
ظم تُنسى حقيقة جوهريّة تتمثّل في ا  - 1889* في مثل هذه الن�

غوار:  1988
ٔ
مّلات العميقة وبعيدة الا

ٔ
بنانيّ المعروف بالتّا

ّ
ديب الل

ٔ
 ) الا
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 باستحضار منطلقات من علم الاجتماع  
ّ
تحليلُ هذا الواقع المدر��يّ و�يانُ ما ينطوي عليھ من خطورة إلا

�بوّ�ة. وفيھ، أيضا،  
ّ
اهرة ال�

ّ
ا�ع الاجتما�ّ� للظ

ّ
يا��ا وتحقّقا��ا العمليّة. و�� ذلك مز�دُ تأكيدٍ ع�� الط

ّ
ورصد تجل

�بويّ إ��  
ّ
ف أداة  دليل وا�ح ع�� ا�حاجة �� هذا العلم ال�

ّ
وظ

ُ
المقدّمات وا�خلفيّات المعرفيّة ُ�ستعان ��ا وت

عايَن الملموس يثبت �حّة المقولة النّظرّ�ة، فن�ى بطر�قة جليّة غر�ة المدرسة  
ُ
للفهم. وهكذا، فإنّ الواق�ّ� والم

هذ ومزّ�ة  التّطوّر.  ع��  تحّ��ا  �ي 
ّ
وال ��ا  ا�حيطة  العصرّ�ة  ا�حياة  عن  تفصلها  �ي 

ّ
ال الهوّة  المقار�ة  وعمق  ه 

حدث �غي��ا ��  
ُ
نا، وت

ُ
نا ومخيال

ُ
�بية من الهالة المثاليّة الّ�ي أضفاها عل��ا وجدان

ّ
ص ال�

ّ
خل

ُ
السّوسيولوجيّة أّ��ا ت

فلا �ستغرب ح�ن �عرف أنّ لها أزمة عميقة غ�� خافية. و�� ممّا ينتشر ويعمّ �� �لّ البلدان،    .1إدراكنا لها

�ي �ش�و م��ا المدرسة جديدا، ولم تنقطع  
ّ
نُ إ�� العلل ال

ّ
وممّا �شغل التّفك�َ� الإ�سا�يّ منذ زمان. وليس التّفط

ب النّاشئة �� الدّراسة
ّ
 .2و�زّ�ن لهم المثابرة والعمل ويعدهم بالمع�ى  المناداة بإصلاحها لت�ون فضاء جاذبا يرغ

�بية السّائدة قاتمة وأوضاعها مزر�ة تبعث ع�� ا�خيبة والأ�ىى. وهو ما �ستقيھ من بطون الكتب  
ّ
صورة ال�

واهد الميدانيّة. وتتّخذ هذه السّمة عند العرب المسلم�ن ُ�عدا أك�� حدّة. وقد  
ّ

ونقف عليھ من ملاحظة الش

�بية العر�يّة ناظرا إل��ا �� ضوء علاق��ا
ّ
دها وداعيا    عُ�ي ال�اتب بأمر ال�

ّ
وط

ُ
�ي ت

ّ
قافة المسيطرة وقيمها ال

ّ
بالث

بس:
َ
�ي لا موار�ة ف��ا ولا ل

ّ
ھ لا ي��دّد �� إبداء هذه الأح�ام ا�جر�ئة ال

ّ
 إ�� تطو�رها. إن

ا�حياة    - مفاصل  مختلف   �� انتشر  ذي 
ّ
ال الفساد  قوامھ  وجوديّا  خللا  �عا�ي  اليوم  العر�يّة  �بية 

ّ
«ال�

�بوّ�ة»
ّ
  .3ال�

�بية العر�يّة اليوم �عيش أسوأ �حظا��ا التّار�خيّة» -
ّ
 .4«ال�

 
ن يشعر النّاسُ 

ٔ
سا على عقب. إذ لا بدّ من ا

ٔ
كـثرَ  « فلا بدّ من يوم تنقلب فيه مناهج التّعليم را

ٔ
طبّاء   بحاجتهم إلى ا

ٔ
من مهندسين وا

وقضاة ومحامين وشعراء وفنّانين وحاملي شتّى الشّهادات من الابتدائيّة حتّى الدّكـتوراه. فالإنسان كان وسيبقى إنسانا من قبل ومن  
ن يعرف الإنسانَ 

ٔ
خيرة هي ا

ٔ
ولى والا

ٔ
و وظيفة. ومهمّته الا

ٔ
و مهنة ا

ٔ
ن كان ذا حرفة ا

ٔ
 .»بعد ا

بعة التّاسعة،  -ميخائيل نعيمه، صوت العالم، مؤسّسة نوفل، بيروت 
ّ
 . 113-112، ص2007لبنان، الط

ب وهم يعلمون بحقيقة المدرسة:  -1
ّ
لا

ّ
تي «هذه هي العبارات المستخدمة في وصف خيبة الط

ّ
بدا هذه الصّدمة ال

ٔ
نسى ا

ٔ
ن ا

ٔ
ستطيع ا

ٔ
لا ا

يديولوجيّة للمدرسة. نعم إنّهم يصابون بحالة من 
ٔ
بقيّة والا

ّ
لبة في كلّ مرّة نشرح لهم فيها الوظائـف الط

ّ
ثارها على وجوه الط

ٓ
ترتسم ا

خذو
ٔ
هول والاندهاش والتعجّب والاستغراب. ولا سيّما عندما يا

ّ
بقيّ الذ

ّ
نّ المدرسة ساحة للصّراع الط

ٔ
وّل مرّة في حياتهم ا

ٔ
 ،»ن علما ولا

 .406، ص»سوسيولوجيا التّربية«
يتحدّث فيه عن المدرسة  (Ferdinand Buisson) «فرديناند بويسون»لـ  الفرنسيّة نصّا (Le Figaro) »رو لوفيغا«صحيفة   نشرت -2

تي تنفّر التّلاميذ وتبعث فيهم الضّجرَ. والنّصّ بعنوان: 
ّ
 .»الضّجر في المدرسة«ال

 انظر: 
- L'ennui à l'école, In Le Figaro , du 14 janvier 2003  

رائه:  وان -
ٓ
ن التّعريف بفرديناند بويسن وبعض ا

ٔ
 ظر بشا

- Philippe Champy, Christiane Étévé, Claude Durand-Prinborgne, Jean Hassenforder et François de Singly, 
Dictionnaire encyclopédique de l'éducation et la formation, Éditions NATHAN, Paris, 1994, Pp. 136-
137.  

سعد  -3
ٔ
 . 18ص ،سابقمصدر ، »إضاءات نقديّة معاصرة: سوسيولوجيا التّربية« : وطفةعلي ا

 . الصفحة نفسها المصدر نفسه، -4
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�بية العر�يّة ما تزال تقليديّة �� محتو�اها ومضامي��ا، عتيقة �� م�وّنا��ا ومظاهرها، محافظة ��    -
ّ
«ال�

بة �� �غّ��ا��ا وتحوّلا��ا،  
ّ
أسسها ومباد��ا، خجولة �� نتائجها ومردوديّ��ا، جامدة �� توجّها��ا وآفاقها، متصل

 .1ورافضة لأيّ تحديث أو تجديد»

ھ وما ي�ون لھ وقع قويّ لدى  
ُ
ن�ئ هذه الأقوال بوجهة ثابتة سار ف��ا الكتاب، و�� التّصر�ح بما �شقّ قول

ُ
ت

قة بوصف المؤسّسة  
ّ
التّعليميّة العر�يّة، سواء أ�انت مدرسة أم  المتقبّل�ن. فأك�ُ� ا�حقائق إيلاما تلك المتعل

�بوّ�ة    .2جامعة
ّ
ال� إنّ أداءهما قاصر وفاشل لأّ��ما عاجزتان عن التّلاؤم مع حركة التّطوّر، فـ «المؤسّسات 

العر�يّة �شهد حالة سقوط حضاريّ وتراجعا مخجلا أمام التّحوّلات الهائلة �� مجال الإعلام والمعلوماتيّة  

 .3والمعرفة العلميّة»

ر ف��ا ع�� نحو سل�يّ ويعهد إل��ا بدور محدّد  
ّ
وهذه المؤسّسة التّعليميّة موصولة بمحيط اجتما�ّ� يؤث

منمّط لا تخرج عنھ. هل يمكن أن ي�ون الانتماء إ�� ثقافة المنع والضّبط والتّجهيل و�غييب الو�� النّقديّ  

ط والقهر ع�� الأجيال ا�جدي
ّ
سل

ّ
لبة  منتجا شيئا آخر غ�َ� ممارسة الت

ّ
دة، وغ�َ� السّ�� لتعو�د التّلاميذ والط

اعة؟  
ّ
قافة    4ع�� ا�خضوع والط

ّ
�بية عن التّفك�� �� نقد الث

ّ
 ينفصلَ التّفك�ُ� �� ال�

ّ
ھ ينب�� ألا

ّ
وُ�بَ�ى ع�� ذلك أن

سمة بامتناعها عن التّغي�� والانفتاح
ّ
قافات التّقليديّة المت

ّ
�ي تنت�ي إ�� دائرة الث

ّ
 . 5العر�يّة المعاصرة ال

قافة �� البيئة العر�يّة علاقة وثيقة إنْ تأمّلناها وجدنا تواز�ا ب�ن التّنشئة الاجتماعيّة  
ّ
�بية والث

ّ
رِ�ط ب�ن ال�

َ
ت

إلغاء   إ��  المؤدّية  طيّة 
ّ
سل

ّ
الت الأساليب  ع��  �عتمد  �لتاهما  عليھ:  والغالبة  التّعليم   �� تّبعة 

ُ
الم ر�قة 

ّ
والط

خصيّة الإ�سانيّة و�فقادها ا�حرّ�ة  
ّ

ل  ال�
ّ
شيع ا�خوف، وهو هادم ومعط

ُ
قة بالنّفس، و�لتاهما �

ّ
والتّوازن والث

م وفضاءاتھ،  
ّ
ومعرقل. فهذا العمل الاغ��ا�يّ يفعل فعلھ الدّؤوب ا�حثيث �� قاعات الدّرس و�� �لّ منابر التّعل

آفاق التّحرّر،  فيقوم بديلا عن العمل التّنو�ريّ. وهذه ا�حرّ�ات الأ�اديميّة، عوض أن �سمح بالإبداع وتفتح 

والمسالمة   النّاعمة  المعرفة  من  ش�ل  «وهو  المدجّنة»  «المعرفة  �شر  خلال  من  ر 
ّ

والتّأخ ف 
ّ
التّخل  �� �ساهم 

قة �� عوالم �عيدة جدّا عن مع��ك  
ّ
حل

ُ
غرقة �� جماليّ��ا وشكلانيّ��ا والقائمة ع�� الاج��ار بلا �لل، وا�

ُ
والم

وهذا الأستاذ ا�جام�ّ� �� البلاد العر�يّة ممنوع من أداء   .6ة والمز�جة»ا�حياة ا�حقيقيّة وأسئلة الواقع ا�حادّ 
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ٔ
 . 525-524ص ،، مصدر سابق»: إضاءات نقديّة معاصرةسوسيولوجيا التّربية« : وطفةعلي ا

يه، على    -بما يشبه الاعتذار  -يبرّر الباحث  -2
ٔ
ه في وصف ما هو سيّء. فذانك ضروريّان وهما غير باعثين، في را

َ
تصويرَهُ القاتمَ وإيغال

«سرد التّحدّيات ووصف الوضعيّات الاغترابيّة لا يعني الاستسلام لقدر الهزيمة والعجز عن مواجهة التّحدّيات والخلود  الإحباط. يقول: 
سا ولا قنوطا ولا تشاؤما مطلقا» 

ٔ
نّ هذه السّرديّات الحزينة لا تعني يا

ٔ
يضا ا

ٔ
وهام. ومن المؤكّد ا

ٔ
حلام والا

ٔ
-20، المصدر نفسه، صإلى الا

12 . 
 . 536المصدر نفسه، ص -3
دّت التّربية العربيّة دورها التّاريخيّ في إنتاج وإعادة إنتاج الجوانب القاتمة في حياتنا الاجتماعيّة «يقول الباحث في هذا المعنى:  -4

ٔ
ا

فضل.
ٔ
 .523انظر: المصدر نفسه، ص »وغيّبت كلّ إمكانيّات التّقدّم وعرقلت كلّ عوامل الانطلاق إلى حياة ا

 .171المصدر نفسه، ص -5
ة فصول، العدد  -6

ّ
نة، سلطة الاستبداد والجامعة والجماليّة المفرطة، ضمن مجل ربيع /   ،82 - 81نادر كاظم، مقال المعرفة المُدج�

 . 138ص ،2012صيف 



ة نقد وتنوير
ّ
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الرّوح   عنده  فتغيب  متواضعة،  بمن�لة  يقنع  أن  عليھ  ومفروض  ا�جريء  والنّقد  للفكر  ما 
ّ
معل الرّائد  دوره 

فا أج��ا �� المنظومة وتا�عا خاضعا لها
ّ
 .1العلميّة و�ص�� موظ

�ي ُ�عاد إنتاجها، فتنشأ أجيال  
ّ
وتصبح المدرسة �� حالة ارتباط لا ف�اك لها منھ با�حياة القائمة الموروثة ال

من المغ��ب�ن مسلو�ي الإرادة وغ�� القادر�ن ع�� أن يتحرّروا أو أن ي�ونوا طليعة �� حركة تحر�ر غ��هم من  

�ي ينبعث م��ا نداء 
ّ
مدّ بي��ا و��ن المدرسة. وهو    ا�جماه��. أمّا ا�حياة ا�حقيقيّة ال

ُ
الإبداع وا�حرّّ�ة فلا جسور ت

ستنكرَ  
ُ
ر�ن والأدباء فأدانوه. فنحن �سمع هذا الصّوتَ الغاضبَ الم

ّ
را انتباهَ المفك

ّ
ضرب من الإجرام لفَت مبك

البُ �� مدرستھ حياة بي��ا و��ن ا�حياة خارج الم
ّ
جر�مة أن يحيا الط

َ
درسة هوّة  يردّده ميخائيل �عيمھ: «إّ��ا �

�� ا�حال من مدّ جسر يصل ا�حيات�ن.   ن 
ّ

أن تراه يخرج من المدرسة فلا يتمك �حيقة. فلا �جب إذ ذاك 

لبات، فلا  
ّ
فيم��ي �عا�ي الأمرّ�ن �� التّفتيش عن رزقھ وعن م�انھ �� الأرض. و�م��ي يقرع الأبواب و�حّ�� الط

بيا�ي
ّ

الذ النّا�غة  ولا  نفرى 
ّ

الش ولا  القيس  امرؤ  الفلاسفة»  يُنجده  «��افت  من  درسھ  ما  نفعا  يجديھ  ولا   .

ق أو بقّال [...] وما أسرع  
ّ
ة للبن�ين أو �� حانوت حلا

ّ
و«��افت الّ��افت». وما أك�� ما يجده �� الّ��اية إمّا �� محط

ر من ذاكرتھ جميعُ ما وعتھ �� المدرسة من «ثقافة عامّة» �ان م��ا أن قطعت صلتَھ با�حياة العامّ 
ّ

  . 2ة»ما يتبخ

تتّخذها أحوالُ   �ي 
ّ
ال العر�يّت�ن، و�� من الوجوه  �بية 

ّ
قافة وال�

ّ
الث  �� تتعدّد مظاهر الاغ��اب والاستلاب 

دة واحدة. 
ّ
 التّدهور والفساد والغشّ وا�خلل الغالبة ع�� الواقع العر�يّ، والعواملُ المول

خفيھ �� الب�ى 
ُ
لكنّ الاكتفاءَ برصد هذه الآفات غ�ُ� مُجدٍ، بل لا بدّ من ردّها إ�� أسبا��ا والكشف عمّا ت

حضاريّ عامّ، فيفسّر   إ�� ما هو  يتوسّع و�نحو  تفك��ه  الباحث ح�ن يجعل  ينخرط فيھ  العميقة. وهو ما 

ھ ما من إم
ّ
�انيّة لإحداث إصلاح تر�ويّ ذا�يّ، فالإصلاح  الرّاهن والسّائد بأ�عادهما ا�ختلفة. و�توصّل إ�� أن

ذي يتمّ �� سياق اجتما�ّ� وثقا�ّ� وسيا��يّ 
ّ
�بويّ ا�حقيقيّ هو ال

ّ
 .3ال�

ا�جتمعات   �شهدها  �ي 
ّ
ال المتدهورة  �بوّ�ة 

ّ
ال� الأوضاع  «إنّ  فيقول:  عميق،  جوهريّ  هو  ما  إ��  ينفذ  ثمّ 

�س��دف  الّ�ي  فة 
ّ
والمكث مة 

ّ
المنظ ا�خارجيّة  قافيّة 

ّ
الث الاخ��اقات   �� أحدهما  ل 

ّ
يتمث أمر�ن:  إ��  �عود  العر�يّة 

 
ّ
الث الإخفاقات  تتا�ع   �� الآخر  ل 

ّ
و�تمث العر�يّة.  الدّاخليّة  ثقافتنا  السّاحة  شهد��ا  �ي 

ّ
ال �بوّ�ة 

ّ
وال� قافيّة 

�بوّ�ة والتّعليميّة [...] �� غ�� قادرة ببناها ووظائفها  
ّ
ل �� ا��يار المؤسّسات ال�

ّ
للمجتمعات العر�يّة. كما يتمث
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حمد صادق عبد المجيد
ٔ
ن ا

ٔ
عضاء هيئة التّدريس « :يقول في هذا الشّا

ٔ
و التّدريس كما يرغب ا

ٔ
كاديميّة ليست حرّيّة الكلام ا

ٔ
والحرّيّة الا

بالجامعةـ بل هي ممارسة لمهنة العلماء داخل المؤسّسة التّعليميّة وخارجها [...] فالتّعليم في كلّ المستويات عليه مسؤوليّة تجاه  
م� فإنّ الف

َ
تي يواجهها. ومن ث

ّ
 تعنيَ التّحرّر من المسؤوليّة تجاه كرة الرّئيسة للحرّيّة ا المجتمع والمشكلات ال

ّ
لا

ٔ
كاديميّة يجب ا

ٔ
لا

م لتنمية التّفكير الإبداعيّ في القرن الحادي والعشرين
ّ
م والمتعل

ّ
ب، ولكنّها مناخ ضروريّ للمعل

ّ
لا

ّ
 .  »الط

عضاء هيئة التّدريس في الجامعات انظر: مقال 
ٔ
كاديميّة لدى ا

ٔ
المضافة واستشراف  العربيّة وعلاقتها بالقيمة العلميّةالحرّيّة الا

ة المستقبل التّكنولوجيّ 
ّ
 . 284، ص 2017مارس  -، يناير 171، العدد عالم الفكر، ضمن مجل

ولى 1959 - 1889سبعون، حكاية عمر ل نعيمه، ميخائي -2
ٔ
بعة  -، مؤسّسة نوفل، بيروت 1911 - 1889، المرحلة الا

ّ
لبنان، الط

 . 221، ص2008الحادية عشرة، 
سعد  -3

ٔ
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ارئة عن  
ّ
الط التّغّ��ات  استيعاب  أو  العولمة  تفرضها  الّ�ي  التّحدّيات  اشتغالها ع�� مواجهة  وآليّات  ا�حاليّة 

 .1المراحل التّار�خيّة المتعاقبة»

د الهوّ�ة الأصليّة لعلم الاجتماع  
ّ

واهر ويساعد ع�� أن تتأك
ّ
 ب�ن الظ

َ
يتيح هذا الضّرب من التّحليل الرّ�ط

ذي يبحث  
ّ
 إ�� علم الاجتماع العامّ ال

ّ
�بويّ وع�� أن يُنظر إليھ �� ضوء علاقتھ بمجالھ الأوّل. فما انتماؤه إلا

ّ
ال�

قا�ّ�  �� التّفك�� والوجود الإ�سانيّ�ن بم�وّن��ما الا 
ّ
ا�حضاريّ. وهو بحث يقوم ع�� الانطلاق من    – جتما�ّ� والث

  وصف ما هو �ائن لتَصوّر ما هو ممكن، بطر�قة علميّة موضوعيّة ف��ا ملاءمة �خصوصيّة الموضوع.

الو��  إيقاظ  إ��  سعيُھ  الباحث  من  اقتضاه  ممّا  السّلبيّة  الصّورة  بتلك  �بية 
ّ
ال� حقيقة  رسمُ  �ان  لقد 

ھ قرّاؤه �� استكشاف السّبل الموصلة إ�� �شكيل الأنموذج النّقيض البديل.
َ

   وحرصُھ ع�� أن �شارك

اقة المن�جيّة  
ّ
الط رت 

ّ
ة وا�خلل والقصور، ُ�خ

ّ
العل النّعت ع�� مَواطن   �� السّابق المبذول  و�مثل ا�جهد 

التّفاعل مع ا�حاضر و�ح�امُ الاستعداد للمستقبل. إنّ  والمعرفيّة لبناء كيان تر�ويّ منشود أساسُھ حسنُ  

عدّ النّاشئة  
ُ
ن روابطها مع ا�حياة المتطوّرة و�

ّ
م�

ُ
�ي ت

ّ
�ي تقوم ع�� أنقاض القديمة ل�ي ال

ّ
المدرسة ا�جديدة ال

 .2 لتفهم عصرها وت�ون فاعلة فيھ

 عمّا �غزو حياتنا المعاصرة من منتجات تكنولوجيّة فائقة  
ُ

لاعُ ع�� المعارف والأف�ار وا�حديث
ّ
وما �ان الاط

�ي دُ�� إل��ا القارئ بقصد الإمتاع و�شباع الفضول،  
ّ
�ف الفكريّ، وما �انت ا�جولة ال

ّ
التّطوّر ع�� سبيل ال�

ل �� ا� 
ّ
 ع�� التّفك�� والدّفع إ�� الفعل. إنّ الإ�سان  بل إنّ من وراء ذلك غاية �عيدة سامية. و�� تتمث

ّ
  –حث

بإم�اناتھ   ال�اتبُ  ُ�شيد  ذي 
ّ
ال �لّ    -ذاك  و�دراك  عقّد 

ُ
الم العالم  استيعاب  العلم، ع��  يثبت  كما  قادر،  هو 

ر ��ا
ّ
�بية �� ضمانة   .3ظواهر العالميّة والعولمة والمعلوماتيّة لي�ون لھ موقع الفاعل ف��ا لا مجرّد المتأث

ّ
و�نّ ال�

عطينا فيھ أسبابَ الأمل؟
ُ
 النّجاح لهذا المشروع. فأيّة مدرسة تلّ�ي حاجتنا ا�حضارّ�ة وتملأ وجودنا الإ�سا�يّ و�

لاتھ، لكنّ  
ّ
عدادا لإكراهاتھ ومُعط

َ
عْدُ الصّوابَ ح�ن اعت��نا الكتابَ �� جانب منھ وصفا للموجود و�

َ
لم �

ل �� رفض الواقع الماثل والنّظر �� الإم�انات المتاحة لتغي��ه.    - وهو الأهمّ    -ا�جانب الآخر البارز فيھ  
ّ
يتمث

�ي �ستحقّها،
ّ
�بية المن�لة ال

ّ
حِلّ ال�

ُ
�ي    وشرط ذلك أن ن

ّ
�بية ال

ّ
ونب�يَ معها علاقة جديدة ت�ون بمقتضاها «ال�

شاط لا ا�جمود، وا�حرّّ�ة لا الإكراه، والغاية لا الوسيلة. و�� ��  
ّ
اكرة، والن

ّ
فل العقل لا الذ

ّ
تخاطب �� الط

فل، و�عمل ع�� إنماء حواسّھ الإ�سانيّة»
ّ
 .4��اية الأمر تخاطب الإ�سان �� الط

بھ العصرُ وتطوّرُ ا�حياة  
ّ
ذي يتطل

ّ
�بويّ ال

ّ
�بويّ ال�اتبَ �� وضع دعائم النّظام ال�

ّ
وُ�رفِد علمُ الاجتماع ال�

التّعلي�يّ فيعملون ع�� غرس   ا�حقل   �� الفاعل�ن  ف��ا جميعُ  ��ا و�نخرط  يَدين  إنّ قوامَھ رؤ�ة  الإ�سانيّة. 

 ب�لّ التّصوّرات الم�ّ�رة للتّلق�ن الرّوح النّقديّة والإبداعيّة �� نفوس التّلاميذ و 
َ
لبة، وهو ما �ع�ي الإطاحة

ّ
الط

عزّز �� أنفس التّلاميذ الإرادة وا�جرأة.
ُ
باعَ أساليب �عليميّة �

ّ
سليم وا�جمود، وات

ّ
اعة والت

ّ
�بية  .  والط

ّ
هذه �� ال�

 
سعد  -1

ٔ
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 . 637المصدر نفسه، ص -2
 .535المصدر نفسه، ص -3
 . 432المصدر نفسه، ص -4



ة نقد وتنوير
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م�ن  
ّ
م�ن والمتعل

ّ
خرج المعل

ُ
�ي ت

ّ
من أسْر النّظم الرّسميّة المفروضة، ومن    - ع�� حدّ السّواء    -الدّيموقراطيّة ال

ع�� فيھ ا�جانبَ    .1موقع المس��لك السّل�يّ إ�� موقع المبادر والمبدع والنّاقد والمنتج
ُ
وتبعث �� �لّ فرد مشاعرَ �

قة بالنّفس
ّ
ا�يّ والث

ّ
�بوّ��ن والممارس�ن �� الميدان أن يلاءموا    .2الاعتباريّ والتّقدير الذ

ّ
كما يجدُر بالفاعل�ن ال�

أمكن   التّوجّھ  �� هذا  الفلسفة وسارت  �بية ع�� هذه 
ّ
ال� تأسّست  و�ذا  الرّقميّة.  ورة 

ّ
الث طرائقهم مع سياق 

 برامجُ  تجنّبُ الفشل المدر��يّ والرّسوب والانقطاع عن الدّراسة والانحراف والتّطرّف.  
َ
وح�ن تدخل المدرسة

ا�جتمع حرّك 
ُ
ت قاطرة  الرّ�اديّ  دورها  إل��ا  ويعود  محيطها  ع��  تنفتح  متطوّرة  ومنا�جُ  و�ذلك  حديثة   .

تنفلت من ضغط و�لزام خارجيّ�ن يُج��ا��ا ع�� إعادة إنتاج القيم السّائدة وتكريس الاصطفاء والتّفاوت.  

و�لقا��ا   المعارف  بتدريس  يكتفُون  فلا  وا�جمود،  التّقليد  من  يتحرّروا  أن  عل��ا  القائمون  إلقاء  ويستطيع 

مُسقطا ا�حياتيّة  ،3�عسّفيا  والمهارات  التّفك��  طرائق  اكتساب  ع��  �ساعدون  الصّغار    ،4بل  ويعوّدون 

ضرورّ�ا   وشرطا  الاجتماعيّة  ا�حياة   �� أساسيّا  م�وّنا  ع��ا  والدّفاع  بالدّيموقراطيّة  ق 
ّ
التّعل ع��  واليافع�ن 

تأهيلُ   موجباتھ  من  ذي 
ّ
ال العل�يّ  �بويّ 

ّ
ال� التّفك��  محورُها  بتصوّرات  الكتاب  صفحات  وتزخر  للتّقدّم. 

م�ن ليسايروا الإيقاع السّريع ل
ّ
�ي يحتاجون إل��ا �� المسارات المهنيّة  المتعل

ّ
�حركة المعرفيّة و�طوّروا المهارات ال

القضايا وحلّ   فهم   �� الـتّقانة  فون 
ّ
و�وظ التّكنولوجيّة  نتجات 

ُ
الم �ستفيدون من  و�ذلك  ا�ختارة مستقبلا. 

ق�ىى من هذا التّوجّھ العلومُ الإ�سانيّة (التّار�خ والفلسفة، خاصّة)، إذ لها دور �� إحاطة    .5المشكلات
ُ
ولا ت

�بويّ»  .6التّطوّر العل�يّ �سياج أخلا�ّ� يح�ي من �لّ انحراف وزيغ
ّ
كما توسّع ال�اتب ��    -  7إنّ «الاغ��اب ال�

معاناة    -تحليلھ   ويُسبّب  طاقا��م وقدرا��م،  اكتشاف  لبة من 
ّ
والط التّلاميذ  ن 

ّ
يُمك لا  تر�ويّ  لفعل  رمز  هو 

ط.  
ّ
سل

ّ
الت القهر والقسر والإكراه وتحكمها علاقات  خصيّة من هامشيّة موقعها ومن وضعيّة �سودها 

ّ
ال�

ا �� عصر  العر�يّة،  �بية 
ّ
ال� من  و�غي��.  والمطلوبُ  وتنو�ر  تحر�ر  فعلَ  ت�ون  أن  الاصطنا�ّ�،  �اء 

ّ
والذ لعولمة 

 
لبة فضائلها ويسعَوْن إلى ن -1

ّ
م المدرسة الدّيموقراطيّة وتُربّيَ النّاشئة على مبادئها وقيمها، فيعرف التّلاميذ والط

ّ
ن تُعل

ٔ
شرها في  يُنتظر ا

 . 253- 247المجتمع. راجع: المصدر نفسه. ص
كّدها  -2

ٔ
ستاذ علوم التّربية البلجيكيّ.   Benoît Galand)( «بنوا غالون»وهي فكرة ا

ٔ
 عالم النّفس وا

 انظر:  

- Benoît Galand, Réussite scolaire et estime de soi, In Sciences Humaines , Hors-série Spécial № 5 , 
novembre-décembre 2006, Pp. 65-68. 

يديولوجيا تدميريّة: هذه العبارات واردة في العنوان الفرعيّ   -3
ٔ
  للفصل السّادس عشر. titre)-(Le Sousالتّلقين ا

طفال والنّاشئة من تحديد مصادرها والوصول إليها  « -4
ٔ
صبحت الغاية هي تمكين الا

ٔ
فالمعرفة لم تعد غاية التّربية وهدفها، بل ا

 . 538ص، »سوسيولوجيا التّربية« »ظيفها في حلّ المشكلات ومواجهة التّحدّيات.و وتصنيفها وت
 . 218 -215، صسابق. مقاربة ثقافيّة واجتماعيّة، مرجع .الدّين شيخ عبيد، مقال التّقانةنور  -5
سعد  -6

ٔ
- 627وص 622-618وص 600 -597،ص، مرجع سابق»: إضاءات نقديّة معاصرةسوسيولوجيا التّربية«: وطفةراجع علي ا

 . 637-636وص 296
 . وفي متن الفصل. الفصل الخامس عشروارد في عنوان لاغتراب التّربويّ ا -7
سماليّ، فليس هو ذا طابع اقتصاديّ سياسيّ فقط «

ٔ
ذي تصوّرته الماركسيّة في النّظام الرّا

ّ
يتجاوز الاغتراب ذاك الإحساس بالاستغلال ال

نّه يقوم على الإحساس بالقهر والغربة
ٔ
نّ ويخلص الباحث إلى  »بل هو شامل للمنزلة الإنسانيّة لا

ٔ
يلغي  »الاغتراب التّربويّ «ما سمّاه ا

 .432-430وص 426راجع المصدر نفسه، ص البعد الإنسانيّ في الإنسان.
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ها أسُسَ التّعليم �� مرحلتيھ المدرسيّة وا�جامعيّة:  
ُ
والسّبيلُ إ�� تحقيق هذه المهمّة إرساءُ هذه المبادئ وجعل

س�يّ / بناء العقل ع�� مبدأ الاختلاف / بناء العقل ع�� مبدأ التّغّ�� / بناء  
ّ
بناء العقل العل�يّ / بناء العقل الن

ّ� / بناء العقل المعقّد / بن
ّ

بة وفق    .1اء العقل المستقب�ّ� الدّائمالعقل الك�
ّ
 مُفصّلة ومُرت

ُ
وقد أوردها الباحث

لبة لعصر متغّ�� �عقل متغّ��  
ّ
ھ «يجب إعدادُ الط

ّ
التّدرّج وأفاض �� ا�حديث عن �لّ مبدأ م��ا. ثمّ خلص إ�� أن

بالتّغّ��» عالم    .2و�يمان  البشر لمواجهة  ؤهّل 
ُ
ت �ي 

ّ
ال تلك  ا�حقّة ��  المعرفة  «إنّ  إ�� هذا الاستنتاج:  وتوصّل 

و�دراكُ    .3شديد التّعقيد وسريع التّغّ��. إّ��ا معرفة ا�حياة، ومعرفة عن ا�حياة، وحياة قائمة ع�� المعرفة»

هذه ا�حقيقة مدخل مهمّ لتغي�� النّظرة إ�� المدرسة وتأسيس علاقة جديدة مختلفة معها، وهو ما يؤدّي،  

يات المن�جيّة،  
ّ

رد �� الكتاب عرضُ مق��حات عمليّة دقيقة حول التّمش
ّ
مّ، إ�� تحس�ن أدا��ا. وممّا يط

َ
من ث

ع��   المرتكزَ  التّعلي�يّ  ال��نامجَ  ُ�شبھ  ما  كث��ةوتقديمُ  مواضع   �� ذلك  وُ�لاحظ  للتّنفيذ.  والقابلَ   . 4دعائم 

ومسارا��ا    – ول�جميع   سياسا��ا  وواض��  عل��ا  المشرف�ن  ومن  التّعليميّة،  المؤسّسة  إ��  المنتسب�ن    –من 

�بويّ المناسب لهذه المرحلة التّار�خيّة بما ف��ا من معطيات ثرّ�ة ومتنوّعة، ع��  
ّ
أدوارُهم �� بناء الأنموذج ال�

 
ّ
فرات السّريعة �� الإنتاج العل�يّ  المستو�ات الاجتماعيّة والمعرفيّة والفكرّ�ة. إنّ الث

ّ
ورة الصّناعيّة الرّا�عة والط

ها، وم��ا مجال التّعليم. وهذه مقدّمة ك��ى بدت لنا وا�حة  
ّ
والتّكنولو�ّ� ذاتُ تأث�� كب�� �� مجالات ا�حياة �ل

  
ُ
�ح لنا أيضا ارتباط

ّ
�بويّ موصولا با�خلفيّة الاجتماعيّة، وات

ّ
تلك المقدّمة بفكرت�ن  �� قراءة الباحث للواقع ال�

�بوّ�ة ووظيف��ا  
ّ
حظيان بالقدر نفسھ من الأهميّة. أولاهما ا�حفاظ ع�� وجود المؤسّسة ال�

َ
�س��ان بالتّوازي وت

 �� ا�جتمع، وثاني��ما الدّفاع عن ضرورة تجديدها. 

رْ�ن «إيفان إليتش»  
ّ

عدِم �� الكتاب حديثا عن إلغاء المدرسة. ونجد إشارات إ�� آراء المفك
َ
 Ivan Illich)لا �

أن. إنّ    (Alvin Toffler 1928-2016)و«ألف�ن توفلر»    (1926-2002
ّ

واستشهادا ببعض أقوالهما �� هذا الش

بي��ما اختلافا �� المنطلقات، إذ ل�لّ م��ما رؤ�تھ وسياق تفك��ه، لكّ��ما أثارا أسئلة ع�� صلة ببقاء المدرسة  

ل الأوّلُ تيّارا ينادي بإلغاء هذه المؤسّسة  
ّ
و�تمسّكنا ��ا وا�حالُ أنّ دورها م��اجع ونجاع��ا مش�وك ف��ا. مث

زوّد ��ا الأطفال وال لأ
ُ
ت �ي 

ّ
ال �ليّة 

ّ
قافة الش

ّ
�و�ض والتّطبيع ولضعف الصّلة ب�ن الث

ّ
واقع  ّ��ا تقوم �عمليّة ال�
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 . 540المصدر نفسه، ص -2
 . 542المصدر نفسه، ص -3
تي  -4

ّ
مثلة ذلك العناية ال

ٔ
«لا يمكن الفصل بين وسائل الإعلام الرّقميّ الجديد ومكوّنات العمليّة  وُجّهت للتّربية الإعلاميّة:من ا

 . 208المصدر نفسه، ص التّربويّة»
فات. المصدر نفسه، ص  -بمساهمتها في تقوية الحسّ النّقديّ  -فهي 

ٓ
 . 217-216وص   213-209ذات فضل في التّحصين من خطر الا

مل إمكانات وتوجد 
ّ
 . 229- 226ص  . المصدر نفسه،توظيف الثّورة الإعلاميّة في التّعل

 .253-244* كما نذكر مبادئ التّربية الدّيموقراطيّة، المصدر نفسه، ص
خلاقيّ، مع الاعتناء بتطوير التّعليم المهنيّ وا

ٔ
لتّقنيّ  * ونذكر الدّعوة إلى مواجهة التّطوّر التّكنولوجيّ بتوجّه تعليميّ يؤصّل البعد الا

ميّة للاندماج في 
ّ
بات الجديدة لسوق العمل والتّوظيف، إضافة إلى تطويع الوسائل التّربويّة التّعل

ّ
لبة لمواجهة المتطل

ّ
هيل الط

ٔ
وتا

 . 604-597ص العالم الافتراضيّ... راجع المصدر نفسه،
هميّة مراعاة معطيات التّجربة الحقيقيّة للحياة 

ٔ
التّربويّة حتّى لا يبقى النّظريّ متعاليا غير قابل للتّطبيق.  * ونضيف إلى ما تقدّم ا

 . 393-391المصدر نفسه، ص



ة نقد وتنوير
ّ
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  �� �بية 
ّ
ال� المستقبليّات ووظيفة   �� ا�ي تصوّرات مندرجة ضمن بحثھ 

ّ
للث �عيشونھ. و�انت  ذي 

ّ
ال الاجتما�ّ� 

ورة الرّقميّة والمعلوماتيّة
ّ
 . 1ا�جتمع ما �عد الصّنا�ّ�، مجتمع المعرفة والث

ومن الوا�ح، حسب رأينا، أنّ مقصد الباحث من إيراد هذه الفكرة عن انتفاء ا�حاجة إ�� المدرسة هو  

التّنبيھ إ�� من�ل��ا الإش�اليّة �� عصرنا. لقد باتت قاصرة لا تواكب التّطوّر، و�� تؤّ�د التّلق�ن والقمع. ومن  

ساؤل عن استمرارها �� هذه الأزمنة ا�حديثة
ّ
 المليئة بالمستجدّات والتّحدّيات.   المشروع، إذن، الت

التّعليم   أزمة  شغلت  وقد  ومُ�حّ.  مطلوب  أمر  هو  بل  الموضوع،  هذا  حول  تفك��  ينشأ  أن  ُ�ستغرب  ولا 

�بية تورد ملفّا عن دور المدرسة  
ّ
ة فر�سيّة مختصّة �� مجال ال�

ّ
الرّاهنة وسبلُ معا�ج��ا الدّارس�ن. فهذه مجل

أن تتجاوز    -م�ى تجدّدت    -و�رى �اتبُ أحدِ المقالات أنّ بمقدور المدرسة    .2�� ا�حاضر وصور��ا �� المستقبل

تكنولوجيّة   وسائل  من  أبنا��ا  عقول  ع��  ينافسها  ما  تأث��  من  فتحدّ  والعشر�ن،  ا�حادي  القرن   �� أزم��ا 

 .3حديثة

ھ يَلزم القائم�ن عل��ا والمدافع�ن ع��ا أن يُحسنوا ��خيص أدوا��ا ليقدّموا  
ّ
و�ذهب �اتبُ مقالٍ آخرَ إ�� أن

من علاج يناسب  ما  ف��ا معاديا    .4لها  التّعليم  ي�ون  �ي 
ّ
ال تلك   �� و�لغاؤها  تجاوزها  علينا  �ي 

ّ
ال المدرسة  إنّ 

�بية
ّ
انتشاره    .5لل� �شهد  ذي 

ّ
ال التّعليم  ولكنّ  وروحھ،  فل 

ّ
الط عقل  إ��  الأصل   �� تتوجّھ  �بية 

ّ
ال� أنّ  وذلك 

التّعليم   هذا  مثلُ  و�جسّم  والتّلق�ن.  وا�حفظ  اكرة 
ّ

الذ شأن  من  فيُع��  مناقض  جاه 
ّ
ات  �� �س��  وسيادتھ 

بيعة وغر�ة عن العصر ومعا
ّ
داة للإ�سان وتحطيما لإرادتھ.  التّقليديّ التّلقي�يّ، بصفة عامّة، مخالفة للط

لتأسيس   تقديم أجو�ة مناسبة و�بداع حلول مبتكرة  ع��  تثبت قدر��ا  أن  للمدرسة مستقبل �شرط 

المهنيّة الأ�شطة  و��  العمل  �� طبيعة  غّ�� 
ّ
للت بالمعرفة والاستجابة  جيد  علاقة جديدة 

ُ
ت أن  م��ا  يُنتظر   .

التّحاور والتّفاعل مع عولمة طاغية غ�� م��اجعة، تحمل آمالا وتنطوي ع�� مخاطر. و�قدّم لنا علم الاجتماع  

نفهم   أن  لنا  تتيح  المعر�ّ�  ا�حقل  إ�� هذا  المستندة  فالمقار�ات  السّبيل.  �� هذه  �ساعدنا  موجّهات  �بويّ 
ّ
ال�

�بو�ّ 
ّ
عيد الاه��ازَ �� النّماذج ال�

ُ
تصوّرَنا لكينونة  ة القديمة ممّا يجعلها مهدّدة بالزّوال، وتنّ��نا إ�� ضرورة أن �
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 . 644-641و 283ص ،سابقمصدر ، »: إضاءات نقديّة معاصرةسوسيولوجيا التّربية«: وطفةعلي ا

لفين توفلر«والسّؤال المستوحى من تفكير 
ٔ
ن يتمّ في مدرسة  « هو هذا:  »ا

ٔ
إذا كان التّعليم الجديد سيحاكي مجتمع الغد فهل ينبغي ا

صلا؟
ٔ
 .644المصدر نفسه، ص  »ا

ة:   -2
ّ
 هي مجل

- Le Monde de l'Éducation , № 349 , Juillet-Août 2006. 
 حملت هذا العنوان:  وقد 

- Penser les savoirs du XXIè siècle, crises de l'école et remèdes. 

3- Bernard Stiegler , La consommation impose sa loi , In Le Monde de l'Éducation, № 349 , Juillet-Août 
2006, Pp. 22-25 . 

4 - Régis Debray, Transmettre et partager, In Le Monde de l'Éducation, № 349 , Juillet-Août 2006, Pp. 28-31. 
،  »سوسيولوجيا التّربية«، »تعمل المدارس والمؤسّسات التّعليميّة غالبا بطريقة تجعل التّعليم نفسه ضدّ التّربية وضدّ المجتمع« -5

 . 440ص
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نفوسنا    �� المشرقة  صور��ا  �ستعيد  حّ�ى  قافة 
ّ
والث با�جتمع  علاق��ا  ضمن  ف��ا  ر 

ّ
نفك وأن  وهوّ���ا  �بية 

ّ
ال�

قافيّة. 
ّ
 وعيوننا وحّ�ى تضطلع بدورها �� �لّ أ�عاده العلميّة والقيميّة والث

 إذا اندمجت �� سياق ا�جتمع ا�جديد، وتحوّلت إ�� 
ّ
 ولا أمل للمدرسة �� ا�حافظة ع�� م�ان��ا إلا

ّ
لا حظ

�بية العر�يّة المعاصرة 
ّ
قافة العر�يّة المعاصرة   -فضاء تنشأ فيھ الرّوح النّقديّة الإبداعيّة وتزدهر. وال�

ّ
مثلُ الث

   بالموروث و�عضها آتٍ من التّأث��ات والاخ��اقات ا�خارجيّة. �� مواجهة تحدّيات ك��ى �عضها ذا�يّ ع�� صلة    -

قافيّة  
ّ
�بية، فننظر إ�� المدرسة �� علاق��ا ببيئ��ا الاجتماعيّة والث

ّ
ال� ح�ن �س��دي بمدخل سوسيو�جيا 

ھ بالإم�ان أن  
ّ
أن بھ. لكن، نرى من زاو�ة أخرى  ا�ع�اسا لما حولها وارتباطا  لنا ظواهرها  ظهر 

َ
ت والسّياسيّة، 

 
ّ
ھ هذه المؤسّسة لنحت أنموذج �علي�يّ ينشأ فيھ المتعل وجَّ

ُ
را  م واعيا بواقعھ و�م�انھ من عالمھ وعصره،  ت

ّ
ومؤث

 فعّالة و�يجابيّة �� حياتھ وحياة الآخر�ن.   بصفة

المعارف وحشدَ المضام�ن،  �ي �شهدها جمعَ 
ّ
ال التّطوّرات والتّحوّلات  �� ضوء  التّعليم  الغرض من  ليس 

قدّم ع�� �لّ ما سواه  
ُ
م أن ي�ون مالك المعرفة والمتصرّف ف��ا والمانح لها، بل الأهمّ الم

ّ
وليس المطلوب من المعل

مون من�جيّة نقديّة �عي��م ع�� بناء  
ّ
معارفهم بأنفسهم وع�� مواجهة وضعيّات ا�حياة  هو أن يكتسب المتعل

د أنّ المص�� العر�يّ ره�ن  
ّ

�ي �ع��ضهم. ويستند الباحث إ�� تقار�ر الهيئات ا�ختصّة ليؤك
ّ
وحلّ المشكلات ال

تراع��ا   أن  ينب��  �ي 
ّ
ال المبادئ  �عدّد  ثمّ  والعشر�ن.  ا�حادي  القرن   �� الأبناء  تر�ية  �ي ستسلكها 

ّ
ال ر�قة 

ّ
بالط

�بية  رؤ�تنا
ّ
ال� مجال   �� ا�حقيقيّ  التّغي��ات    .1للإصلاح  إدخال  هو  عل��ا  والإبقاء  المدرسة  بقاء  شرط  إنّ 

�بية ع�� أساس فلسفيّ يضمن تحقيق  
ّ
 إذا أقمنا تصوّرنا لل�

ّ
ى ذلك إلا

ّ
ا�جوهرّ�ة العميقة ع�� أدا��ا. ولا يتأ�

فل
ّ
الط  �� تنمو  بأن  فولة 

ّ
للط �� الإ�سان ويسمح  ھ من   .2الإ�سانيّة 

ّ
أن يقع الاعتماد ع��  ونضيف  أن  المهمّ 

�غيب
ّ
كة التّخيّل �� إنجاز الأ�شطة التّعليميّة وتقو�ة الدّافعيّة وال�

َ
د ا�حاجة إليھ    .3ا�خيال ومَل

ّ
وممّا تتأك

م ونافذة يرى م��ا ا�حياة والعالم
ّ
 .4أيضا تدريسُ الأدب، ففي النّصوص ا�جميلة مع�ى يجده المتعل
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ن الفيلسوفُ الفرنسيّ  -2
ٔ
كّده بهذا الشّا

ٔ
   في كـتابه عن التّربية. Jacques Rousseau)-(Jean «جان جاك روسّو»يستند الكاتب إلى ما ا

 راجع: 
- Jean-Jacques Rousseau, Émile ou de l’éducation (Livre second), Introduction, bibliographie, notes et index 
analytique par François et Pierre Richard, Éditions Garnier Frères, Paris, 1964, p.78. 

 للتّوسّع حول هذا الموضوع:  -3
 ، ص ص: 2009، فبراير 360شاكر عبد الحميد، الخيال من الكهف إلى الواقع الافتراضيّ، سلسلة عالم المعرفة، عدد   -

 . 470- 468ص
مر ملحّ [...] نقّحوا كـتبكم من الحشو وفصولكم من  ويضيف هذا الباحث: 

ٔ
«التّربية الخياليّة ضروريّة، التّربية عن طريق الخيال ا

ب يُهرَعون  الازدحام 
ّ
لا

ّ
كـثر مرونة وخياليّة، ابتعدوا قليلا عن التّقليديّة وعن النّمطيّة. اجعلوا الط

ٔ
ومدارسكم من العشوائيّة [...] كونوا ا

ماكن للعقاب بل للثّواب، اجعلوها فضاءات للبهجة لا للحزن، لا تجعلوا  
ٔ
إلى المدرسة لا يهربون منها. لا تجعلوا المدارس والجامعات ا

 
ّ
ب مجرّد مخازن ومستودعات للمعلومات بل طاقات للتّجدّد والتّجديد والإضافة والإبداع.»عقول الط

ّ
- 471انظر: المرجع نفسه، ص لا

 .)فصل «الخيال والتّربية»(ضمن  724
ن    (Tzvetan Todorov) «تزيفتان تودوروف» النّاقد اعتبر -4

ٔ
دب مفيد للمرء في تجربة الحياة، فمن الضّروريّ ا

ٔ
لاع على الا

ّ
نّ الاط

ٔ
ا

 تكون له منزلة مرموقة في برامج التّعليم.



ة نقد وتنوير
ّ
 2024)  يونيو  - حزيران  (   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ  الخامسة السنة    -  العشرونالعدد    - مجل

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)521( 

  
ّ
بألا والمنطق  المبدأ  يَق��ي  �بية. 

ّ
وال� التّعليم  ب�ن  العلاقة  �حّح 

ُ
ن أن  عامّة،  بصفة  إلينا،  يُطلب  كما 

�بية ب�لّ أ�عادها ومحرّرا للفرد من حالة الاغ��اب والقهر وا�خنوع، 
ّ
يتعارضا، و�أن ي�ون التّعليم خادما لل�

قة والعزمَ لملاقاة ا 
ّ
لمستقبل والتّفاعل ا�خصب مع إيقاعھ السّريع وتحوّلاتھ  وأن ي�ون نقديّا و�نّاءً، فيعطي الث

 وطفراتھ.  

�بية النّقديّة التّنو�رّ�ة ضرورة  
ّ
 ساحُ��ا. فال�

ُ
ا�جتمع العر�يّ مدعوّ، إذن، إ�� خوض معركة تحرّر والمدرسة

ف و�عصّب
ّ
قافة من أميّة وتخل

ّ
ويُعت��    .1تار�خيّة �� هذه المرحلة من الصّراع ا�حضاريّ و�� مواجهة ما �سِمُ الث

�ي ع�� ا�جتمع العر�يّ بأسره أن ينخرط ف��ا ل��اجع و�ص�ح  
ّ
قافيّة ال

ّ
ورة الث

ّ
تجديدُ المدرسة جزءا من الث

ن من بلوغ ا�حداثة
ّ

. و�� «خطاب ثقا�ّ� جديد يق��ح ع�� الو�� العر�يّ رؤ�ة مختلفة للعالم  و�طوّر، وليتمك

قافة متمايزة عن الرّؤى والتّصوّرات السّائدة»
ّ
ف ببطولة ضدّ التّيّار    .2وا�جتمع والث

ّ
و«إبداع واقتحام يجذ

 .3�ي يؤسّس للنّفس م�انا»

ھ مجتمع �عيش �� خضمّ تحوّلات، و�ّ��م أفراد يجدون أنفسَهم �� عالم �غزونا بتطوّره و�ما يأ�ي معھ  
ّ
إن

لائم. وما �ان لنا أن ندرك هذه  
ُ
واكب وت

ُ
�افق وت

ُ
ھ دور متعاظم تضطلع بھ المدرسة ل�

ّ
من وعود و��ديد، و�ن

�بية ووقوف ع�� هوّ���ا الإ
ّ
 من منطلق فهم عميق لل�

ّ
�سانيّة نحن مَدينون �� اكتسا��ما للعلم ا�حقائق إلا

تبعات   ومن  القلقة  الاجتماعيّة  المن�لة  يات 
ّ
تجل من  هما  �بوّ�ة 

ّ
ال� والمسألة  المدرسيّة  اهرة 

ّ
فالظ ا�ختصّ. 

�بويّ بتمعّن وتدبّر نمتلك مفاتيح هذه الأبواب.  
ّ
مضّة. وح�ن نقرأ علم الاجتماع ال�

ُ
 الإش�اليّة ا�حضارّ�ة الم

ذي من أجلھ �ان هذا الكتاب    –وليس التّصدّي للإصلاح  
ّ
ھ امتثال لضرورة    –ال

ّ
مجرّد اختيار فكريّ، إن

�بية و�دورها �� ا�خلاص واجبا أخلاقيّا. إّ��ا المرآة  
ّ
حياتيّة ووجوديّة. وع�� هذا الأساس، �غدو الاهتمام بال�

واهر الاجتماعيّة، وما تحجب حقيقُ��
ّ
ا هذه قدرَ��ا ع�� أن ت�ون سببا ودافعا للتّغي��.  الّ�ي تنعكس عل��ا الظ

�بوّ�ة  
ّ
�ي لا يحيد ع��ا، و�� أنّ المؤسّسة ال�

ّ
ب�لّ من يؤمّها ويشرف عل��ا، و��لّ ما    -للكتاب فكرتھ ا�حرّكة ال

مها  
ّ
و�نظ ف��ا  �سكن  -يجري  ذي 

ّ
ال موح 

ّ
الط الرّهان  لكنّ  خارجها.  تقع  �ي 

ّ
ال الاجتماعيّة  للأحوال  نتيجة   ��  

رة �� الأوضاع ا�حياتيّة.  
ّ
 هو، �� رأينا، أن ت�ون هذه المؤسّسة موجّهة للمعطى الاجتما�ّ� ومؤث

َ
لا مراء  الباحث

 المدرسة تا�عة، ولا ما�ع من أن تكون قائدة
ّ

 .4�� أن

 
 انظر مقال:   -

S’ouvrir à l’immense domaine de l’être humain, In Le Monde de l’éducation, № 335 , Avril 2005 , Pp.20-22. 
سعد  -1

ٔ
 . 542و 517ص،سابقمصدر ، »: إضاءات نقديّة معاصرةسوسيولوجيا التّربية« : وطفةعلي ا

ولى،   -عبد الإله بلقزيز، العرب والحداثة، دراسة في مقالات الحداثيّين، مركز دراسات الوحدة العربيّة، بيروت  -2
ٔ
بعة الا

ّ
لبنان، الط

 . 26-25، ص2007شبّاط / فبراير 
 . 32-31المرجع السّابق، ص -3
ر وتفاعل. لكنّ في اشتغال المؤسّسة التّعليميّة هامشا من  -4

ّ
ث
ٔ
نّ علاقة المدرسة بمجتمعها ومحيطها هي علاقة ارتباط وتا

ٔ
من المؤكّد ا

خذ هذه الجوانب بعين الاعتبار. وفي مواضع كـثيرة من الكـتاب ما يدلّ على ذلك. راجع 
ٔ
يُ الكاتب يا

ٔ
سوسيولوجيا  «الاستقلال. ورا

 . 271 -270و 260-259ص »التّربية
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لقد أثبت التّحليل أنّ المدرسة تفتح أبوا��ا ل�جميع، لكنّ فرص النّجاح ف��ا محدودة وعللُ ذلك معلومة.  

للارتقاء   رمزا  المدرسة  نجعل  كيف  المنطلقات:  تلك  مع  ا��جام   �� طرحُها  بنا  علينا  �ي 
ّ
ال الأسئلة  ف�انت 

�بويّ المستن�� أن ي�ون  
ّ
مقدّمة للمشروع ا�حضاريّ التّحرّريّ؟ ما  الاجتما�ّ� بحقّ؟ وكيف يمكن للمشروع ال�

فر بمأمولنا �� المساواة  
ّ
ذي يكفل تجسيم إرادتنا �� ا�خروج من أوضاع الاستلاب والاستعباد والقهر للظ

ّ
ال

 والرّخاء والدّيموقراطيّة وا�حياة الكر�مة الآمنة؟  

الواقع ومعطيات الميدان، ودَعَم ما قدّمھ من أطروحات وآراء بجهاز   ذي أطال �� وصف 
ّ
ال الكتاب  إنّ 

يُحوّل   ذي 
ّ
ال الفعل   ع�� 

ّ
التّنبّھ واليقظة، بل فيھ حث إ��  �� جانب مهمّ من جوانبھ دعوة  نظريّ مت�ن هو 

ل الأزمة والتّدهور إ�� طر�ق للأمل وا�حرّ�ة وا
ّ
�بية من صورة تمث

ّ
 لإبداع. ال�

ها، فلا ��يء يحول دون تطو�ر  
ُ
حدّدها ظروف

ُ
ل ذاتا ت

ّ
و�ن تكن حقيقة الإ�سان اجتماعيّة و�ن يكن يمث

�بية بأدوات هذا التّحرّر وتمدّه بوسائل ا�خلاص. 
ّ
سعفھ ال�

ُ
 �خصيّتھ المتحرّرة من �لّ ا�حتميّات. و�

�بويّ �� خدمة الإ�سان حاضرِه ومستقبلِھ. يتحرّى  
ّ
بات    -من ناحية    –وهكذا يظهر علمُ الاجتماع ال�

ّ
متطل

ع إ�� التّغي��    -من ناحية أخرى    –الموضوعيّة والعقلانيّة �� وصف السّائد والموجود، ويُشيد  
ّ
بالتّوق والتّطل

الم �� الأنموذج الإ�سا�يّ  ��ما. فتتحقّق  ال�ائنَ  روف  وُ�حلم 
ّ
الظ التّنمية ا�حقيقيّة بمستو���ا: «تنمية  نشود 

قافيّة»
ّ
 .1المادّيّة ل�حياة وتنمية ا�جوانب الرّوحيّة والث

 خاتمة:   -4

علم   أنّ  أوّلا  �عرف  جمّة.  فوائد  وطفة  أسعد  ع��  للدّكتور  �بية» 
ّ
ال� «سوسيولوجيا  قراءة  من  نج�ي 

�بويّ هو �� عصرنا، ا�ختلف تماما عن العصور السّابقة، من أهمّ العلوم الاجتماعيّة وأك��ها  
ّ
الاجتماع ال�

 
ّ

متأك ومقولاتھ  ومفاهيمھ  منا�جھ  استلهام  إ��  فا�حاجة  وتأث��ا.  العرب  حضورا  ع��  الباحث  و�ؤاخذ  دة. 

التّحفيظ   غلبة  والتّعليميّة  ا�جامعيّة  المنا�ج   �� يلاحظ  كما  ا�جال،  هذا   �� الفكريّ  وعَوَزَهم  تقص�َ�هم 

لبة، لذلك يطمح إ�� أن ي�ون كتابھ مسدّدا للنّقص  
ّ
ة الاعتناء بتطو�ر ا�حسّ النّقديّ لدى الط

ّ
والتّلق�ن وقل

لعلم اجتماع عر�يّ   العدولُ عن  ومؤسّسا  المدر��يّ. و�كمن  النّظام  بتجديد  تبدأ  ثقافيّة عارمة  بثورة  واعد 

�بوّ�ة  
ّ
نُووِلت ��ا المواضيع الاجتماعيّة وال�

ُ
�ي ت

ّ
ر�قة ال

ّ
ف�ي مختلفة عن السّائد �� التّأليف    –المألوف �� الط

�ي ��جّع ع�� التّفك�� والبحث. ومن مق  –و�� التّدريس  
ّ
اصد هذا التّأليف تأهيلُ  وكذلك �� طرح الأسئلة ال

لبة خاصّة    -القرّاء  
ّ
رق المسائل وع�� ا�خوض ��   – من الط

َ
� برؤ�ة موضوعيّة �� ط

ّ
لي�ونوا قادر�ن ع�� التّح�

ولي�ونوا معقّدة،  ومشكلات  ظواهر  من  العصر  عن  ينبثق  ما  وليواجهوا  العلم،  هذا  رسلا   ،�جّة   ، مَّ
َ
ث من 

ون روح ال
ّ
 تّحر�ر والتّنو�ر.  ينشرون الو�� النّقديّ و�بث

�� دائرة مبحثھ   التّفك�� الإ�سا�يّ لا ينحصر   �� جاه 
ّ
بات نا نظفر فيھ 

ّ
أن الكتاب  وممّا �غنمھ من مطالعة 

و�عدّد   ا�جالات  تقاطع  ج�ّ�  نحو  ع��  فيَ�ُ�ز  صلة،  ��ا  لھ  �ي 
ّ
ال المباحث  إ��  يتعدّاه  بل  ا�خصوص  الأص�ّ� 

 
فريقيا الشّرق، الدّار البيضاء  -1

ٔ
  -الصّديق الصّادقي العماري، التّربية والتّنمية وتحدّيات المستقبل، مقاربة سوسيولوجيّة، ا

بعة الثّانية، 
ّ
 . 152، ص2015المغرب، الط
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الاختصاصات، وتحصل للقارئ ثقافة ودراية بمعارف شّ�ى، من ا�حقول الاجتماعيّة والفلسفيّة والعلميّة  

أ�عاد  عدّة  ف��ا  تتداخل  �ي 
ّ
ال المعقّدة  �يّة 

ّ
ال� صور��ا   �� �بية 

ّ
ال� لإخراج  الرّوافد  هذه  رت 

ّ
ُ�خ وقد  والتّقنيّة. 

من رهانات وما تفتحھ دراس��ا    – ة �انت أو جامعة  مدرس   -وجوانب، ولإيضاح ما يرتبط بالمؤسّسة التّعليميّة  

لبناء المشروع ا�جتم�ّ� المرغوب   للتّقدّم ا�حضاريّ وتطو�رُها شرط أسا��يّ  من آفاق واسعة. ف�ي دعامة 

 فيھ. 

�عمق ووضوح،  العل�يّ، فبسط موضوعھ  البحث  �� مجال  المطلو�ة  ا�خصال  أبرز   
ُ

الباحث وقد جسّم 

وواجھ قرّاءه وجمهوره ��جاعة ونزاهة، وحرّكھ �� معا�جة القضايا طموح وعزم هوّنا أمامھ الصّعاب. فأثمر  

�بويّ   ا�جهدُ المبذول �� الكتابة انبثاقَ صوت قويّ جريء ينادي بتطو�ر الدّراسات ��
ّ
مجال علم الاجتماع ال�

لة. لكنّھ أثبت إصرارا وتصميما ع�� 
ّ
�ي سلكها ال�اتب مذل

ّ
ومن أجل بناء و�� تر�ويّ عر�يّ. لم تكن السّبيل ال

مْ يَنَلِ الرّغائبَ». أجاد القراءة  
َ
بِ الأهْوالَ ل

َ
مْ يَرْك

َ
ل بقول ابن المقفّع: «مَنْ ل

ّ
ھ يتمث

ّ
المس�� وم�ىى �� رحلتھ و�أن

نصات و�رع �� التّحاور وأتقن وضع الأسئلة. نقل إلينا كث��ا من ح��تھ وقليلا من يق�ن بلغھ. كشف لنا  والإ 

بنا �� أن  
ّ
ما ل��يّن لنا النّقيض والبديل و�رغ

ّ
حقائق صادمة ورسم لنا صورة قاتمة، وما �ان ذلك لإحباطنا و�ن

  �س�� إليھ و�عمل ع�� تحقيقھ.

�جيل والوصف، بل  
ّ
لا يُطلب من مثل هذا المثقّف المستن�� أن يقتصر ع�� الكتابة والتّأليف �غاية الت

يتعدّى ذلك إ�� المساءلة والمراجعة والنّقد، ثمّ الابت�ار والإبداع والتّأسيس. قد لا يُوا�ي ما يقولھ الرّأيَ العامَّ  

ا�جمهور  هوى  يوافق  لا  حقّا    ،1وقد  يراه  بما  الإصداع  إ��  مدعوّ  موجعا    -لكنّھ  مُرّا  ذلك  �ان  و���    -مهما 

عبّدة واق��اح الرّؤى والمشاريع ا�جديدة ا�جر�ئة.  
ُ
 اختطاط المسالك الصّعبة غ�� الم

أسئلة   مواجهة   �� نفسھ  وضع  فكرة  واق��ح  خطوة  تقدّم  ما 
ّ
�ل ھ 

ّ
بأن فھ 

ّ
مؤل خاتمة   �� الباحث  أقرّ  ول�ن 

مكتمل   غ��  مشروعھ  و�أنّ  عميقة،  وأ�عاد  متعدّدة  ومسارات  �بويّ    -جديدة 
ّ
ال� الاجتماع  علم  قضايا  لأنّ 

ول�ن كشف لنا جانبا من معاناتھ ح�ن �ان مُضطرّا    ،-متجدّدة بتجدّد قضايا الوجود الاجتما�ّ� والإ�سا�يّ  

�بية أعظم من أن يُحاط ��ا �� كتاب واحد    -�حذف �عض الفصول خوفا من التّطو�ل  
ّ
، فإنّ  -ولأنّ مسائل ال�

ساؤل والتّجديد  
ّ
قھ إ�� غرس بذور لسوسيولوجيا تر�وّ�ة عر�يّة مدعوّة إ�� الت

ّ
نكر، و�� توف

ُ
لھ مزّ�ة ك��ى لا ت

و�اعثا للأمل. لا شكّ �� أنّ العراقيل كث��ة، لكنّ عنصر القوّة المساعد هو ما ينطوي    عونا ع�� الإصلاح لت�ون  

المنطلقات    �� تلك  ناجعة.  نقديّة  طاقة  من  بھ  يمدّنا  وما  فكرّ�ة  حيوّ�ة  من  �بويّ 
ّ
ال� الاجتماع  علم  عليھ 

و�يقاعها �� عصرنا وللبيئة  السّليمة لبناء نمط �علي�يّ �ستجيب لطبيعة المرحلة التّار�خيّة و�حالة المعرفة  

ر بھ يوقظ الو�� بالمشا�ل وُ�خرج من أوضاع ا�جمود   بشَّ
ُ
العالميّة الملآى بالوعود والإكراهات. وهذا العلم الم

 
ن يتوقّع ردودَ الفعل المعارضة   -1

ٔ
ن يتعرّض إليه من نقد وتحامل وعليه ا

ٔ
ن يستعدّ لما يمكن ا

ٔ
على كلّ مَنْ يشرع في الكـتابة ا

 الممكنة. يقول الجاحظ في هذا الصّدد: 
هم متفرّغ له»

ّ
مور وكل

ٔ
هم عالم بالا

ّ
عداءٌ وكل

ٔ
هُمْ له ا

�
نّ النّاسَ كل

ٔ
 على ا

ّ
 يكـتُبَهُ إلا

ّ
لا

ٔ
 . «وينبغي لمَنْ كـتب كـتابا ا

وّل
ٔ
 . 88ص ، 1996بيروت،  –دار الجيل ، تحقيق وشرح عبد السّلام محمّد هارون ، انظر: كـتاب الحيوان، الجزء الا
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�بوّ�ة  
ّ
ال� الاجتماعيّة  ا�حقائق  معرفة  ت�ون  أن   �� او�ة 

ّ
الث والغاية  نقديّة    -والقصور.  علميّة  ��    -معرفة 

قا�ّ� ا�حدا�يّ الدّيموقراطيّ. 
ّ
�بويّ ولبلوغ التّنمية ولبناء المشروع الث

ّ
 المقدّمة الضّرورّ�ة للإصلاح ال�

ھ خرج من �اتبھ إ�� قارئيھ. و�وجود الأطراف الكث��ين المتعدّدين  
ّ
أمّا وقد ظهر الكتاب ع�� النّاس، فإن

تقاسم الأعباء والمهامّ وعل��م تتوزّع، في�حّ العزم ع�� إنجاز الفعل والم�ىيّ بالعمل إ�� أقاصيھ ومآلاتھ.  
ُ
 ت

هذا كتاب قرأناه فشدّنا وأجاب عمّا انتظرناه منھ وعمّا جال �� خاطرنا، ثمّ كتبنا حولھ هذا المقالَ آمل�ن  

غا�� �� �ىيء إن ذهبنا إ�� أنّ كتابا �� مثل قيمة «سوسيولوجيا  
ُ
فِيَھ �عض دَينھ علينا. ولا �

َ
أن �عرّف بھ ون

�جدير و�ضافتھ  وعطائھ  معاصرة»  نقديّة  إضاءات  �بية: 
ّ
الكب��    ال� التّو���يّ  للأديب  قولان  فيھ  ي�حّ  بأن 

محمود المسعدي: «و�نّ هذا الكتابَ �الصّوت أو �الصّيحة �� وادٍ بھ حاجة إ�� ما يردّد صداه ويُسري فيھ  

�جة ا�حياة.» و
َ

جَهدٌ وكسبٌ منحوت». خ
َ

   «و�نّ �لّ كيان �

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ة نقد وتنوير
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