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 في إدراکیّة مشافهات المتعلّم المدرسیّة 

 أنموذجا  فويّ الشّ  غويّ واصل اللّ التّ 

 

 

 : صملخّ 

أهمّ  إ��  �ش��  أن  البحث  خلال  من  مادّ أردنا  م 
ّ
المعل يدرّس  أن  التّ يّة   ة 

ّ
الش و��    المدر��يّ   فويّ واصل  ع��  وهو 

 
ّ

 بأ�عادها الإدراكيّة العرفانيّة. الإدراك �عواملھ و�عمليّاتھ الذ
ّ
م الل

ّ
أثناء تواصلھ    غويّ هنيّة مهمّ �� معاينة منجز المتعل

 
ّ
 بالل

ّ
م لبعض الأعمال الل

ّ
 عي�ن والمقارنة. عب�� والتّ غوّ�ة �التّ غة، وتحديدا عند تحقيق المتعل

 (الدّ   عليم الأسا��يّ سميّة للمرحلة الأو�� من التّ تنصّ ال��امج الرّ 
ّ
انية) ع�� تدريس هذه الأعمال  رجة الأو�� والث

 
ّ
النّ الل هذه  من  والبحث  التّ غوّ�ة.  إ��  الانتباه  �ع�ي  بما  بالأساس،  ذهنيّة  إدراكيّة  أعمال  أّ��ا  إ��  ينبّھ   احية 

ّ
يات  مش

 النّ 
ّ

 هنيّة عند التّ فسيّة والذ
ّ
م ذلك �ع�ن الاعتبار أثناء تدب�� حصّ واصل بالل

ّ
واصل  ة التّ غة. ومن المفيد أن يأخذ المعل

 
ّ

 ح�ّ   فويّ الش
ّ
مجرّد ترديد لها و�أّ��ا قوالب لغوّ�ة جاهزة لا مع�ى لها ولا أثر لعوامل    ،غة مدرسيّاى لا ي�ون إنجازه لل

 �نتاجها.  و الإدراك وعمليّاتھ �� مستو�ا��ا عند فهمها 

نا ��ذا البحث ��دف إ�� تجديد تدريس موادّ 
ّ
سة، بدءا العر�يّة وت�حيح التّ   ونحن �عتقد أن درَّ

ُ
عامل مع العر�يّة الم

 ة التّ من مادّ 
ّ

  فويّ واصل الش
ّ
  غة �� بقيّة الموادّ لصل��ا المباشرة بمقار�ة الل

ّ
 غة العر�يّة.المدرسيّة الأخرى من مجال الل

 التّ  ح:تيال�لمات المفا
ّ

  -سميّةال��امج الرّ  -الإدراك -فويّ واصل الش
ّ
درّسة -غو�ةالأعمال الل

ُ
 . العر�يّة الم

Abstract : 
This research is an attempt to put emphasis on the importance of teaching oral communication by 

taking into consideration its cognitive dimensions. It should be noted that perception, with its factors and 

mental processes, is important in examining the learners' linguistic communication. This is actually 

obvious when learners realize some linguistic works (acts) as expression, identification and comparison. 

The official programs of the first stages of basic education, first and second grades, emphasize on the 

teaching of these linguistic works. In fact, research from this perspective reveals that linguistic works 

are cognitive and mental actions while considering the psychological and mental processes when using 

language. In fact, the teacher should take all these elements into consideration while teaching oral 

communication in order to avoid repetition of what might be called as 'linguistic templates'. Therefore, 

the major objective of this research paper is trying to renew the teaching of Arabic subjects and trying 

to correct major methods through which the Arabic subjects are taught. This should mainly start from 

oral communication subject since it has a direct relationship with the other subjects being taught in 

Arabic. 

 Key words: perception, official programs, linguistic works, Arabic teaching. 
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 : مقدّمة  -1

 أقرّها النّ   واصل وظيفة لغوّ�ةالتّ 
ّ
 حاة والل

ّ
دت ع�� غوّ�ون بمختلف مدارسهم الل

ّ
سانيّة، وهو موضوع أك

 
ّ
 سميّة التّ ة �� ال��امج الرّ واصليّ المقار�ة التّ   ،غةاستحضاره عند تدريس الل

ّ
انية من  و�سيّة للمرحلة الأو�� والث

الأسا��يّ التّ  و�نّ  عليم  الموادّ .  حصص   �� يجري     ما 
ّ
الل مجال  ضمن  العر�يّةالمنضو�ة  التّ هو    ،غة  واصل  أنّ 

 
ّ
 ة التّ منيّة، لكنّھ هدف صر�ح �� مستوى تنشيط حصّ هدف من أهداف تنشيطها الضّ   غويّ الل

ّ
  فويّ واصل الش

م بيداغوجيّة تأم�ن ا�حصص    دريس من خلالها ب�ن ُ�عدَين: ُ�عد بيداغو��ّ حيث يجري إسناد عمليّة التّ 
ّ
ينظ

 ) ينظر إ�� الدّ (ديداكتي�يّ   ف��ا، وُ�عد �علي�يّ 
ّ
نشيطيّة من منطلق خصوصيّة  ة التّ من خلال ا�حصّ   غويّ رس الل

 المادّ 
ّ
 و  غوّ�ة.ة المدرسيّة وخصوصيّة المعرفة المس��دفة، و�ع�ي ��ا المعرفة الل

ّ
 أيّ ات

ّ
غة من خلال  جاه لمقار�ة الل

التّ حصّ   ة 
ّ

الش اليوم  المدر��يّ   فويّ واصل  ت�و�نھ  ونظام  المدرّس  �خصيّة  ظلّ  نظر�ّ   ،��  التّ �سيّجھ  م ات 
ّ
عل

 المنفتحة ع�� مختلف العلوم ومقار�ات �� التّ 
ّ
 دريس مستفيدة من الات

ّ
 . العرفا�يّ  سا�يّ جاه الل

 
ّ
   جاه العرفا�يّ أخذ الات

ّ
 �� الل

ّ
ل تدر�جيّا إ�� أن باتغة �� الت

ّ
   ش�

ّ
� �� صور عديدة أساسها أنّ الل

ّ
غة  يتج�

عرفا�يّ  النّ   �شاط  علم  د 
ّ

أك وقد  و�نتاجها.  وفهمها  تقبّلها   �� إدراكيّا  اشتغالا  �عكس  ذهنيّة  فس  ووظيفة 

   العرفا�يّ 
ّ
 الأ�عاد العرفانيّة لل

ّ
هنيّة الإدراكيّة لاستخدامها تحديدا مكتو�ة  غة من حيث اس��داف الأ�عاد الذ

 المشافهة المدرسيّة المنبثقة عن التّ   أو مشافهة، و�� مستوى 
ّ

   المدر��يّ   فويّ واصل الش
ّ
ا �ان المش��ك  ههنا. ولم

 
ّ
 ا�جامع ب�ن الل

ّ
 غة والإدراك هو الط

ّ
ة  قر�ب بي��ما �� هذا البحث �� مقار� فقد ارتأينا التّ   ،ل�ل��ما  ه�يّ ا�ع الذ

قرِن بي��ما من خلال تدب�� التّ 
ُ
 واحدة ت

ّ
واصل ة الممّ��ة �حصة التّ من منطلق المشافهة المدرسيّ   غويّ واصل الل

 
ّ

 .  فويّ الش

 �� التّ ،  إذن  ،البحث
ّ

ؤال  ة السّ من بوابّ حاولنا التّعمّق فيھ  ، وقد  عرفا�يّ   من منظور إدرا�يّ   فويّ واصل الش

 ا��:التّ 

م المدرسيّة أ�عادها الإدراكيّة العرفانيّة؟مدى تتجسّ  إ�� أيّ 
ّ
 د �� مشافهات المتعل

 الية: الإش�الات التّ وقد عملنا ع�� تفريعھ إ�� 

- 
ّ
م لل

ّ
بعها؟س��اتيجيّ إالة ع��  ا من القرائن الدّ غة شفو�ّ هل �� إنجاز المتعل

ّ
 ات إدراكيّة يت

م؟ 
ّ
 وهل �� محلّ متا�عة واعية من المعل

 
ّ
الل    غويّ ألا يكشف المنجز 

ّ
التّ عن صعو�ات إدراكيّ   فويّ الش �� مستوى �شاط   ة 

ّ
الش وجِب    فويّ واصل 

ُ
ت

 ؟ �و��يّ عهّد التّ عم والتّ الدّ 

 
ّ
ال الأسئلة  هذه  من  منطلقنا  ضبطناه  لما  �ستجيب  أن  ونأمل  سعينا،  فذلك  ع��ا،  نجيب  أن  نأمل  �ي 

 أهداف، أهمّها: 

ث ��ا ا�حصّ  رصد البعد الإدرا�يّ  -
ّ
 ة التّ لما يتّم برمجتھ من مفاهيم لغوّ�ة تتأث

ّ
 فوّ�ة. واصليّة الش

  تحديد أهمّ  -
ّ
م المدرسيّة. العوامل الإدراكيّة المؤث

ّ
 رة تأث��ا مباشرا �� مشافهات المتعل

 ة التّ صعو�ات تدب�� حصّ  الوقوف عند أهمّ  -
ّ

م). ، تنشيطافويّ واصل الش
ّ
م) وتفاعلا (المتعل

ّ
 (المعل
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 يّتھ تكمن �� �ونھ يُخضِع �شاط التّ وأهمّ ة، يّ أهمّ وهو ما جعل من بحثنا يكت��ي 
ّ

  المدر��يّ  فويّ واصل الش

إدرا�يّ  مجهر  منّ عرفا�يّ   إ��   
ً
مساهمة المدرسيّ ،  الأ�شطة  مقار�ات  تجديد   �� التّ ا  الفعل  وتفس��    علي�يّ ة 

 �� ضو��ا. يدعونا البحث بموجب خلفيّتھ الإدراكيّة إ�� الوقوف أوّلا عند مفهوم الإدراك بالأساس.    واص��ّ التّ 

الإدراك    Perception  ُ�عَدُّ 
ّ
ال المواضيع  أك��  والتّ تتّ �ي  من  العالم  بفهم  و�ـصل  معھ،  المعرفة  فاعل  فهم 

 و�نتاجها و�معا�جة المعلومات  
ّ
ا ع�� ش�ل تمثيلات ذهنيّة  يّ، لبنا��ا ذهنيّ ية �� أصلها من الإدراك ا�ح��ّ المتأت

 ما  . و 1صورّ�ة
ّ

الفهم ولھ وظائف عديدة، ومن وظائفھ    يّة إ��ات المؤدّ س��اتيجيّ ات والإ  تلك العمليّ الإدراك إلا

ا�حسّ الأساسيّ  المعلومات  تحليل   ة 
ّ
وال أ�عادها،  ب�افة  البيئة  "من  م��ا  متأتّ  هو  ما  فهم  وفهمها:  يتمّ  يّة  �ي 

 .2ا"ا أو لا إراديّ الانتباه لها إراديّ 

"�ساعد الفرد ع�� اكتساب المعلومات �عد    Fonction cognitiveة  هو وظيفة ذهنيّ   -من هنا-والإدراك  

ع�� تقديم   فس العرفا�يّ فق علماء النّ ة] �� تصفية المعلومات عن المث��ات ا�خارجيّة" لذلك يتّ عمليّة [نوعيّ 

ھ محاولة فهم العالم وما يجول داخلھ من عوالم، وما تتمّ��    :، وهو�عر�ف ي�اد ي�ون واحدا لمفهوم الإدراك
ّ
أن

د أندرسون  
ّ

العوالم من مجالات إدراكيّة، و�ؤك بأنّ الإدراكAnderson, 1995بھ هذه  �� وجھ من    "  ذلك 

 فس�� من آليّ محاولة تفس�� المعلومات (والتّ وجوهھ " 
ّ
ماغ" وهو �� الوجھ الآخر  �ي تصل إ�� الدّ ات الفهم) ال

 ا��: م��ي التّ ات الفهم، متّبعا التّ حصيلة آليّ 

 الانتباه إ�� المعلومة.  -

 تفس��ها وشرحها وتأو�لها. -

 الفهم عندئذ. -

 التّ  -
ّ

 الاس��جاع بما هو إعادة بناء وصياغة لما يتمّ استحضاره.  ؛ات، وم��اوما يق��ن بھ من عمليّ  3رذك

التّ  �خطوات  �ستجيب  المعرفة  إنتاج  أنّ  �عتقد   ونحن 
ّ

 م��
ّ
ال م  ي 

ّ
المتعل مشافهة  منطلق  من  عدّدناها  �ي 

 المنبثقة عن حصة التّ 
ّ
   غويّ واصل الل

ّ
إدرا�يّ    -ونحن نأ�ي عل��ا �� الفقرة الموالية-، ومجهرنا �� مقار���ا  فويّ الش

 عرفا�يّ. 

 

 

 
1- Denis (Michel): La psychologie cognitive, Edition de la Maison des sciences de l’homme.  
«https://books.openedition.org/editionsmsh/14769.» 

باعة، صعدنان يوسف العتّوم، علم النّفس المعرفيّ  -2
ّ
 . 101النّظريّة والتّطبيق، دار المسيرة للنّشر والتّوزيع والط

3- techniques et concepts de l'entreprise, de la finance et de l'économie (et fondements mathématiques): 
http://www.jybaudot.fr/Marketing/perception.html, (Perception du consommateur). 
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 : المشافهة  -2

   المشافهة �� �لّ 
ّ
 ما يصدر عن المت�ل

ّ
امع، يصدره المرسل  غة ليعّ�� بھ عن ��يء لھ دلالة �� ذهن السّ م بالل

المشافهة إنّ  و�صغاءً.  استماعا  المتلقّي  ويستقبلھ   
ً
   ،إذن  ،مشافهة

ّ
ال المنطوق  الكلام  "ذلك  بھ  ��  �عّ��  ذي 

 
ّ
، 1ا �� نفسھ، وما يجول بخاطره من مشاعر و�حساسات، وما ير�د أنّ يزوّد بھ غ��ه من معلومات"م عمّ المت�ل

م):عمليّة تدور �� الفضاء المدر��يّ لأّ��ا ة مشافهة مدرسيّ   -ههنا-و�� 
ّ
 ، و�� (�� علاقة بالمتعل

 �ع�ّ   �شاط كلاميّ 
ّ
ة  لاليّ ة الدّ ة ترا�� المقبوليّ م عمّا يجول �� نفسھ بلغة سليمة و�صياغة لغو�ّ � بھ المتعل

و�عدّ حو�ّ والنّ  عمليّ   ة،  ب�ن  استخداما  الأك��  التّ الوسيلة  والتّ �ي  وظيفة  عليم  ذات  بة 
ّ

مرك عمليّة  و��  م. 
ّ
عل

 
ّ
(الط مرسل  طرفان:  ف��ا  �ش��ك   �عب��يّة 

ّ
(الط ومستقبل  الأوّل)   رف 

ّ
الث فيھ  رف  ينتقل  وسط  و�ي��ما  ا�ي)، 

 الكلام أو غ��ه من الإشارات ��دف إنتاج معرفة تحقّق التّ 
ّ
 .المدر��يّ  غويّ واصل الل

   الكلام  أساس المشافهة
ّ
، تلك المهارة ال

ً
سندهامهارة

ُ
يّة قصوى باعتبار  وتكت��ي أهمّ   2�ي �ستند إ�� أر�ان �

 .3ةة نفسيّ ، ولها أسس لسانيّ أو غ�� قصديّ  ما لها من تأث�� قصديّ 

 ة فسیّ ة النّ سانیّ الكلام وأسسھ اللّ  -2-1
ھ "

ّ
من أف�ار ومشاعر من حيث    الإ�سانعما يجول �� خاطر    والإفصاح  الإبانةالكلام إبانة و�فصاح. إن

 . 4"الآخرونيفهمھ 

  الفع��ّ  جسيد الف��يائيّ هو التّ  ،الكلام
ّ
آخر تبعا لاختلاف    إ��غة، و�ختلف توقيعا و�خراجا من �خص لل

الدّ  والمستوى     را��يّ البيئة 
ّ
 قا��ّ والث

ّ
ومتعل الفرد  إرادة  ع��  قائم  وهو  بذ�ائھ،  ع��    ،ق  و�قدرتھ  بذ�اءاتھ  بل 

 عب�� عن الأف�ار.  التّ 

 
سسه وتطبيقاته، دار القلم، الكويت ط ):محسن (علي عطيّة  -1

ٔ
غة العربيّة في المرحلة الابتدائية ا

ّ
 .233ص 1984، 1تدريس الل

 تستند العمليّة التّواصليّة، إذن، إلى:  -2
 /

ٔ
وّ  وهو L’émetteur المرسلا

ٔ
و فشلها  عن نجاح  والخطاب  إنتاجواصل والمسؤول عن  ة التّ ل في عمليّ القطب الا

ٔ
عمليّة التّواصل ا

 يقوم بصياغة و قّي،لتالم إلى وإرسال الخطاب
ٔ
 ا يترجمها رموزا لتعبّر عن معنى. فكار خطابه ا

جل  واصل ة التّ اني في عمليّ هو القطب الثّ و Récepteur إليهالمرسل  ب/
ٔ
(المتلقّي): يبذل جهدا عرفانيّا في فهم خطاب المرسل من ا

 التّفاعل معه.
 و Message سالةالرّ  ج/

ّ
ن ينقله  عتزمذي يهي الموضوع ال

ٔ
و شفويّ ل كـتابيّ المتقبّ   إلىالمرسل ا

ٔ
غة.  اا ا

ّ
 باستعمال رموز الل

 و Canal القناة د/
ّ
فكار من المرسل  تي يتمّ هي الوسيلة ال

ٔ
و غير مباشرة. المتقبّ  إلىعبرها نقل المعلومات والا

ٔ
 ل، بطريقة مباشرة ا

 واصل.    لت فيه بمعنى بيئة التّ يسياق مضبوط قلها رسالة مرجع تحيل عليه، و لكلّ  Contexte ياق السّ ه/ 
و الانفعاليّ  المعرفيّ  على رسالة المرسل والردّ  تلقّيإجابة الموهي  Feedbackاجعة غذية الرّ التّ  و/

ٔ
  ا

ّ
ثر عليها وهي ال

ٔ
تي تسمح بتقييم ا

و غير لفظيّ  ةا لفظيّ مّ إجابة المتلقّي إكون تقد للإشارة ة. ول مشاركة فعليّ سالة وتضمن للمتقبّ الرّ 
ٔ
 .ةا

رة فيها في نفس الوقت.
ّ
عمدة لها وعوامل مؤث

ٔ
ركان للعمليّة التّواصليّة تمثّل ا

ٔ
نّ ما ذكرنا من ا

ٔ
 ونُشير هنا إلى ا

سس اللسانيّة النفسيّة للكلام وفي ما يستدعيه من قدرات واستعدادات وما قد يلحق به من إخفاقات مُضَمّن في   -3
ٔ
الحديث في الا

جزاء نوعيّة من البحث. 
ٔ
 غير العفويّ، وقد استندنا إليها في ا

ٔ
 العفويّ والخطا

ٔ
طروحتنا في الخطا

ٔ
 ا

غة  ليمي (عليّ الدّ  - -4
ّ
 . 300، صم2003دار المشرق، عمان،  ،حسين): الطرائق العلميّة في تدريس الل
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ّ

 وليس أبلغ من إسناد �عر�ف للكلام إلا
ّ
ة، إذ يرى أنّ الكلام  ات البنيو�ّ سانيّ  بالعودة إ�� دي سوس�� رائد الل

 [تھ  ينتقي مادّ   نتاج فرديّ إراديّ""
ّ

  1لاليّة عن فكرتھ من رسالتھليعّ�� ��ا و�أ�عادها الدّ ]  ه�يّ من الم�جم الذ

 ة وا�حركة النّ وت الف��يولوجيّة الف��يائيّ حركة الصّ :  �حركت�ن  و�راه خاضعا 
ّ

 هنيّة  فسيّة الذ
ّ
عب��  م للتّ للمت�ل

 ذا�ي. عن فكره ال

 
ّ
الل النّ سانيّ ومن  فرعها  إ��   ات 

ّ
بأن الكلام  �عرّف  حيث   ف��ي 

ّ
تمش فكر�ّ ھ  وصوتيّ يات  ونحوّ�ة  ة  ودلاليّة  ة 

 للتّ 
ّ

تمش يقت��ي  �عب��ا  م، 
ّ
المت�ل مقاصد  عن  دقيقة عب��  للمتغ�ّ   يات  السّ وحضورا   �ات 

ّ
والث قافيّة  ياقيّة 

 ة.والاجتماعيّ 

 
ّ
   Neurosciencesالعصبيّة  ع�� العلوم    Psycholinguistique  فسيّة ات النّ سانيّ تنفتح الل

ّ
�ي �ستند إل��ا  ال

ھ  أيضا �� �عر�ف الكلام،  
ّ
 للرّ   صو�يّ   تحقيق ف��يائيّ الذي ترى أن

ّ
 2ماغيجدُ لھ مواضع �� الدّ إذ  غوّ�ة  موز الل

   ،إذن  ،ا مناطق �عي��ا فهما و�نتاجا: ما الكلامتجسّدها فعليّ 
ّ
ھ إنجاز لل

ّ
 سوى أن

ّ
يات نفسيّة وذهنيّة  غة ع�� تمش

 ة ب�ن أر�ا��ا. وحركيّ  واصليّة من مسار تفاع��ّ ضمن ما تتمّ�� بھ العمليّة التّ 

 
ّ
عدّ يتطل الكلام  إنجاز   ب 

ّ
الل القدرات  و��  قدرات(واستعدادات)،  والنّ ة  والتّ سانيّة  واصليّة  فسيّة 

 الية: والبيولوجيّة العصبيّة التّ 

�.  -أ
ّ
 القدرة ع�� إنجاز الكلام دون تردّد أو دون �ع�

  -ب
ّ
 بوضوح.  والفونيتي�يّ  شف�َ�ين الفونولو��ّ القدرة ع�� تحقيق الت

  -ج
ّ
 �ط.لالة من خلال ذلك الرّ �� لتحقيق الدّ ، والسّ وا�جمل بالتّجر�ة�اكيب القدرة ع�� ر�ط ال�لمات وال�

 القدرة ع�� التّ  -د
ّ
  غويّ صرّف �� المنجز الل

ّ
 بسيط. بالإيجاز أو الاخ��ال أو التّ  فويّ الش

افعوللكلام   تدفع إ�� إحداثھ: دو

�� حدّ ذاتھ دافعا للكلام، وت�ون مهمّتھ الأساسيّة تقدير الموقف    فك��دافعيّة تدفع بھ، وقد ي�ون التّ  -أ

 .واص��ّ ة ور�طها بمعان��ا واختيار مدى ملاءم��ا للموقف التّ وانتقاء الوحدات الم�جميّ 

  -ب
ّ
 ال�لمات وال�

ّ
، و�مكن واصل بأك�� من ش�ل لغويّ �ي من شأ��ا نقل الأف�ار وتحقيق التّ �اكيب وا�جمل ال

  كما با�جملةأن يتحقّق ذلك بالأد�ى (�لمة) 
ّ
 �كيب. وال�

إنجازا فر�دا -ج باعتباره  بالكلام  ت�حق  ذلك  الكلام    ،ومع  يُنجز  أن  يمكن  ھ 
ّ
أن الأخطاءُ والإخفاقات، ذلك 

 واب أو با�خطأ:  بالصّ 

 
1- De Saussure (F.) (1986). Course in linguistique général, Publié par Charles Bally et Albert Sechehaye… 
Arbre d’or, Genève, Aout 2005. 

 P, Linguistique de la langue et Linguistique de la parole.24-.26:  صياغة ذاتية لخلاصة قراءة فصل
2-Julia Sonoraz, Mécanisme du langage dans le cerveau:  www. vulgaris-medical.com/dossier-
article/mecanisme-du-language-dans-le-cerveau-Mécanisme du langage dans le cerveau. 

 / https://ecoleroutelakania.wordpress.com، طريق لاكانيا جبل الجلود الابتدائيةالمدرسة -
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ب�ن   ما ذكرنا من قدرات واستعدادات وتخطيط ونجاح مرح��ّ إ�� �لّ  ظر  يمكن لھ أن يُنجز صوابا بالنّ  -د

التّ عمليّ  (المرحلة  إنجازه  التّ ات  الم�ج�يّ   / Stage conceptuelleرّ�ة  صوّ حض��يّة  الانتقاء   مرحلة 

Sélection lexicale/   
ّ
   / Codage grammaticale  حويّ شف�� النّ مرحلة الت

ّ
 شف�� الفونولو��ّ مرحلة الت

Codage phonologique.( 

  -ه
ّ
 باعتبار أنّ الل

ً
غة اجتماعيّة بالأساس بما �ع�ي أنّ ا�خطأ ف��ا وارد، و��� جانب  و�مكن لھ أن يُنجَزَ خطأ

 قھ فا�خطأ مسار، وهو قابل إ�� أن  تحقّ 
ّ

 ُ��خ
ّ
ة ع��  ص وأن يُتعامل معھ، وهو إ�� جانب ذلك علامة دال

 التّ 
ّ

 مش
ّ

 هنيّ يات الذ
ّ
 غة. ة الإدراكيّة لل

ر م��ا من آليّات، وما    تلك �� المشافهة (أ + ب) وما يمكن أن نفهمھ و�ستخلصھ م��ا:
ّ
ما يمكن أنّ يتوف

 هل �� كذلك مدرسيّا؟ أي ما موضع المشافهة المدرسيّة ممّا ذكرنا؟  ف ات، يكمن وراءها من خلفيّ 

 : المشافهة المدرسیّة  -3

 المشافهة (التّ إ�� موضوع  قنا  و�ذا تطرّ 
ّ

   ،ةعليميّ ة التّ ) من العمليّ المدر��يّ   فويّ واصل الش
ّ
ل محورا  نجدها تمث

 لها مخصوصة. ة �عليميّ �شاطا بصبغة بيداغوجيّ   ا م��ا باعتبارهارئيسيّ 
ً
م تقت��ي �عليميّة

ّ
م والمتعل

ّ
 ة ب�ن المعل

 :اثن�نوالمشافهة المدرسيّة �� الواقع واقعة ب�ن سبيل�ن 

ن بضوابط مادّ  تواصل شفويّ  -أ
ّ
 ة التّ ة �عي��ا (مادّ ة مدرسيّ مُقن

ّ
 ). فويّ واصل الش

شفويّ  -ب مادّ   تواصل  غ��   �� التّ جارٍ   ة 
ّ

الش التّ فويّ واصل  أي   ، 
ّ

الش الموادّ   فويّ واصل  ل�افة    ا�خ��ق 

 المدرسيّة. 

تواصل شفويّ -و��   اجتماعيّ   ذات  -مدر��يّ   بفلسفة  تواصليّ أ�عاد  نتبّ�ن ،  1ةة  أن  منھ  ��مّنا  إطارٌ  وهو 

واصل" �� مرحلة أو�� �عب��ا  ة، وقد اعت��ت "التّ ة المدرسيّ عليميّ ) �� المنظومة التّ صدى ذلك (البعد الاجتما��ّ 

Expression   ثانية تواصلا    مع المقار�ة بالأهداف، ليستقيم �سندات لسانيّة    Communication�� مرحلة 

 
ّ
الل المنعطف  "بدءا من     Chomskyمع شومس�ي    غويّ نظرّ�ة، 

ّ
الل التّ سانيّ إ�� جهود  �علم  �ن  داوليّ�ن، مرورا 

ها نظر�ّ فس الاجتما��ّ النّ 
ّ
سنِد المقار�ة التّ ات وخلفيّ "، و�ل

ُ
 ات �

ّ
د  واصليّة ال

ّ
سميّة للمرحلة  ال��امج الرّ �ي تؤك

 ع�� تبنّ��ا من�جا وغايات.   عليم الأسا��يّ الأو�� من التّ 

 المشافهة المدرسيّ تحظ  لم  
ّ
ال صَّ بھ المكتوب والمقروء،ة بنفس الاهتمام 

ُ
إ�� أن �عدّدت المفاهيم    ذي خ

 
ّ
الن  المعّ��ة عن 

ّ
الش الرّ   فويّ شاط   وتنوّعت 

ّ
النّ ؤى والات إ�� �غي��  أدّى  إ�� المشافهة ح�ّ جاهات. ذلك ما   ىظرة 

مات. من هذا المنطلق أخذت ال��امج الرّ ا لاكتساب بقيّة التّ أساسيّ   أصبحت مدخلا
ّ
و��  عل

ُ
سميّة ا�حديثة ت

 لتعليميّة التّ أهمّ 
ً
 يّة

ّ
 عليميّة". باعتبارها رك��ة أساسيّة تجري ضم��ا العمليّة التّ  فويّ واصل الش

 
وسع، إذ يعدّ ظاهرة  -11

ٔ
همّ والوصل ضدّ الهجران، وهو بخلاف الفصل، والوصل ضدّ التّصادم بدلالة ا

ٔ
  من ا

ّ
واهر الحياتيّة من الظ

داة مكان وزمان باعتباره  فهو يحدث في كلّ  ،ناحية شموله لمختلف العلاقات البشريّة
ٔ
فكار. ليس هذا  دلاستقبال المشاعر وتباا

ٔ
ل الا

ساسيّة من ركائز الحياة الاجتماعيّةواصل ركيزة ل التّ فقط بل يمثّ 
ٔ
خر والتّ فمن خلاله يتمكّ  ،ا

ٓ
 .عايش معهن الفرد من فهم الا
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 :فويّ واصل الشّ تعلیمیّة التّ  -3-1
 التّ 

ّ
معاينة مدى    ة، ومن وظائفھ ة العر�يّ ة �عقيدا وتركيبا �� مادّ من أك�� الأ�شطة المدرسيّ   فويّ واصل الش

 
ّ
م لمعارفھ المكتسبة وتوطيد العلاقات ب�ن المتعل

ّ
م�ن من ناحية، وفيما بي��م والمدّرس من ناحية  توظيف المتعل

لوكيّة �الإنصات باهتمام �خطاب الآخر  تقوم هذه العلاقات ع�� تكريس جملة من القيم والمبادئ السّ .  ثانية

تقبّ  التّ عند  للمقاصد  وفقا  مواز  خطاب  و�نتاج  التّ لھ  تحقيق  �غاية  الرّ واصليّة  وقبول  الآخر  مع  أي  عا�ش 

 ا�خالف.

ممّ  جزءا  ذلك  ��تمّ ُ�عّد  �عليميّ   ا  التّ بھ   ة 
ّ

الش    فويّ واصل 
ّ
بالتّ ال أيضا  ��تمّ   �ي 

ّ
الش حيث    فويّ واصل  من 

درَجة بـها.  سميّ صعو�اتھ وواقع حضوره �� ال�� امج الرّ 
ُ
 ة ومدى استثماره للمعرفة الم

 : المدرسيّ  فويّ واصل الشّ صعوبات التّ  -3-1-1
التّ  حصّة  تنشيط   يطرح 

ّ
الش يواجهها   المدر��يّ   فويّ واصل  عديدة  ب�افة    صعو�ات  حصّتھ   �� م 

ّ
المعل

 أ�شط��ا ومراحلها. هذه الصّ 
ّ

م، و�ا�خطاب الش
ّ
م و�المتعل

ّ
   �� حدّ   فويّ عو�ات لها علاقة بالمعل

ّ
روف  ذاتھ، و�الظ

 
ّ
 ف��ا التّ  ي �ي يجر ال

ّ
 .المدر��يّ  فويّ واصل الش

م: -
ّ
 صعو�ات ذات علاقة بالمعل

م عدّة صعو�ات �� أثناء �عاملھ مع حصّ 
ّ
 ة التّ يواجھ المعل

ّ
، لعلّ أهمّها ما لھ صلة بإعداد  فويّ واصل الش

 
ّ
 �ي سيعتمدها أثناء تنشيطھ �حصة التّ جذاذة العمل ال

ّ
فوي، وما يطرح ذلك من صعو�ات فرعيّة  واصل الش

 ذات صلة بقدرتھ ع�� �سي�� ا�حصة دون الاعتماد ع�� جذاذتھ.

م: -
ّ
 صعو�ات ذات علاقة بالمتعل

م عدّة صعو�ات ��  
ّ
 ة التّ أثناء تفاعلھ مع حصّ يواجھ المتعل

ّ
��  لھ  ، لعلّ أهمّها أنّ  المدر��يّ   فويّ واصل الش

صنف من  أك��  التّ   ؛الفصل  الاستجابة  من  نھ 
ّ

تمك ناجعة  إدراكيّة  قدرات  لھ  من  م�ن 
ّ
المتعل واصليّة  فمن 

 محدود، وم��م من يمتلك م�جما ذهنيّا غنيّا.  من يحوز ع�� م�جم ذه�يّ وم��م بنجاعة، 

-  
ّ

 : فويّ صعو�ات ذات صلة با�خطاب الش

 نف من الصّ �� هذا الصّ 
ّ

ز ع�� ا�خطاب الش
ّ

ھ  �� حدّ ذاتھ    فويّ عو�ات نرك
ّ
سم �سمات تجعل منھ  لأن

ّ
يت

ھخطابا خاصّ 
ّ
أن المكتوب، وأهمّها  با�خطاب     ا مقارنة 

ّ
المؤث الصّ   ؛رات الإدراكيّةيخضع �جملة من  وت  كن��ة 

 
ّ
م وأش�ال الوقف ومحط

ّ
المت�ل بالتّ وطر�قة خطاب  �� الإقناع  م 

ّ
المتعل والتّ اتھ وطرق  فس��،  عليل والوصف 

 
ّ
م أن يُجيدها وهو يتواصل شفو�ّ و�ل

ّ
 .1اها عمليّات إدراكيّة ع�� المتعل

 

 

 
 غير العفويّ في المشافهات المدرسيّة من خلال مقاربات المدخل المعجميّ إلى إنتاج   -1

ٔ
 العفويّ والخطا

ٔ
الوسلاتي (بلقاسم): الخطا

طرش للكـتاب المختص 
ٔ
 .72، ص2024، تونس، GLDالكلام. مجمع الا
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-  
ّ
 صعو�ات ذات صلة بالظ

ّ
 واصليّة:روف ا�حيطة بالعمليّة الت

التّ  العمليّة  ر 
ّ
التّ تتأث حصّة  من   واصليّة 

ّ
الش صلة    المدر��يّ   فويّ واصل  ذات  ظروف  �عدّة  الإطار  هذا   ��

المدر��يّ     ؛با�حيط 
ّ
ال المناخ  العمليّ وم��ا  فيھ  تجري  التّ ذي  اصطنا��ّ ة  مناخ  فهو  بالأساس،    واصليّة، 

ر سلبا ع�� التّ 
ّ
 والاصطناعيّة فيھ قد تؤث

ّ
  غويّ واصل الل

ّ
 لقائيّة بطبيعتھ.ذي يتمّ�� بالتّ ال

 سمیّة:ضمن البرامج الرّ  المدرسيّ  فويّ واصل الشّ التّ  -3-1-2
 التّ 

ّ
نة بال��امج الرّ   المدر��يّ   فويّ واصل الش  رجات التّ سميّة ع�� �افة الدّ كفاية مُضمَّ

ّ
لاثة الم�وّنة  عليميّة الث

 عليم الأسا��يّ للمرحلة الأو�� من التّ 
ّ
نة تن�حب ع�� �اف

َ
  ة موادّ ، و�� كفاية مُعل

ّ
ها  �نصّ و غة العر�يّة مجال الل

 الصّ 
ّ
م باستعمال الل

ّ
 ة مشافهة وكتابة".  غة العر�يّ ر�ح "يتواصل المتعل

 يختلف تدريس �شاط التّ 
ّ

د ال��امج الرّ إمن درجة    فويّ واصل الش
ّ

ة ع�� ضرورة "تخّ��  سميّ �� أخرى، إذ تؤك

 غبة �� التّ ات ومحامل تث�� الرّ وضعيّ 
ّ
 واصل لدى المتعل

ّ
 م�ن باستعمال ال�

ّ
  غويّ �اكيب والب�ى ا�حقّقة للعمل الل

للتّ   المس��دف 
ّ
ح�ّ عل التّ م  �شاط  يتحوّل  لا   ى 

ّ
الش لغوّ�ة"  فويّ واصل  لقوالب  ترديد  مجرّد  (أي    ،1إ��  وهو 

من ناحية ثانية،    العرفا�يّ   من ناحية والإدرا�يّ   المعياريّ   علي�يّ واصل) مُس��دَف �� تنشيطھ ب�ن البُعدَين التّ التّ 

 رجت�ن التّ وهذا أمر نقف عنده �� الفقرة الموالية، ونحن �ستند إ�� الدّ 
ّ
انية للمرحلة الأو��  عليميّتَ�ن الأو�� والث

 ة.و�سيّ من البلاد التّ  عليم الأسا��يّ من التّ 

 انیّة أنموذجا): رجة الثّ رجة الأولى والدّ سمیّة (الدّ في البرامج الرّ  فويّ واصل الشّ التّ  -3-1-2-1
 ُ�عَدُّ التّ 

ّ
 �� الدّ   فويّ واصل الش

ّ
 انية أرضيّة  رجة الأو�� والث

ّ
الفصيح ب�ن و��   سق العر�يّ أساسيّة لغرس الن

م و�دراكھ، و�� الاعتبار مضامينھ وطرائقھ، مستعينا بما لديھ من قابليّة للتّ 
ّ
ي وما ت�وّن لديھ من  لقّ المتعل

ضم�يّ  �ش�ل  لغوّ�ة  وقوالب  ضم�يّ   صيغ  و وغ��  ا�حصّ ،   �� أك��  أو  تركيبَ�ن  استعمال  "ع��  لھ  ة ��جيعا 

 
ّ
ال�  الواحدة، 

ّ
ال  �اكيب 

ّ
بات ت�ون  أن  يُف��ض   �ي 

ّ
الل العمل  تحقيق  بالتّ   غويّ جاه  م"المقصود 

ّ
  ،واصلو�التّ   2عل

تجار�و     ھ توظيف 
ّ

التّ ال�  ��  خصيّة 
ّ
وحث التّ واصل  أساليبھ  تنويع  ع��  إغناءً ھ  التّ   عب��يّة  لديھ لقّ لم�جم    ي 

 
ّ
د ع�� أهمّ   ر�ف من الأف�ار والمفردات.بالط

ّ
نوات الأر�عة الأو�� من المرحلة الأو�� يّة السّ وهذا ما يجعلنا نؤك

 ��دف إ��عليم الأسا��يّ من التّ 
ً
م إ�� القدرة   ، مرحلة

ّ
واصل بلغة سليمة ومفهومة ��  ع�� التّ   الوصول بالمتعل

 آن.

 و�عت�� الدّ 
ّ
 مُكمّلة للدّ   عليم الأسا��يّ انية من التّ رجة الث

ً
 درجة

ّ
م ب��اكيب  رجة الأو��، من ناحية تزو�د المتعل

 
ّ
الل نجزه 

ُ
ت بما  الاشتغال  أثناء  جديدة  العر�يّ لغوّ�ة   غة 

ّ
الل العمل  ي�ون  بحيث  لغوّ�ة،  أعمال  من  هو    غويّ ة 

التّ  حصّ الكفاية  من  المس��دفة  العرفانيّة  التّ داوليّة   ة 
ّ
الل    غويّ واصل 

ّ
الأعمالفويّ الش عي�ن  التّ   :، ومن هذه 

والتّ  ا والمقارنة  (تأكيد  النّ لإأكيد  وتأكيد  والتّ ثبات  الوجدا�يّ   عب��في)  الموقف  والأحداث    عن  الأشياء  إزاء 

 �جب مثالا).(التّ 

 
ساسيّ، وزارة التّربية والتّكوين، ص -13 

ٔ
 .35البرامج الرّسميّة للدّرجة الثانيّة من التّعليم الا

 .35المرجع نفسه، ص -2



ة نقد وتنوير
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 المادّ 
ّ
 ب�ن الدّ  واص��ّ رس التّ غوّ�ة من الدّ ة الل

ّ
  -إذن-انية رجت�ن الأو�� والث

ّ
عنا لهذا . و�� تتبّ غويّ �� العمل الل

ف�ن رجت�ن نأ�ي ع�� عرضھ الدّ مستوى المضمون ع��  
ّ
 بالأساس.  سمات إدراكيّةع�� ما عليھ من  متوق

خصوصيّ  إ��  نبّھ 
ُ
ن ذلك   �� الانخراط  خصوصيّ قبل  من  الدّ ة   ات 

ّ
الل    غويّ رس 

ّ
فهوفويّ الش ��  يتّ   ،  جھ 

د عليھ من تراكيب نحوّ�ة    من  Explicit  ر�حالصّ إ��    Implicit  م�يّ رجت�ن المعنيّتَ�ن من الضّ الدّ 
ّ

خلال ما يؤك

 وصرفيّ 
ّ

ز �غاية  ة  لقائيّ د عليھ من مرور من التّ ة، و�ما يؤك
َّ

رك
ُ
العفوّ�ة إ�� الاستعمال الموجّھ، إ�� الاستعمال الم

 التّ 
ّ
م وتثبيت اكتساب البنية الل

ّ
 غوّ�ة.عل

التّ الدّ   تختصّ  من  الأو��  الأسا��يّ رجة  الدّ   عليم  أقلّ   (و�درجة 
ّ
الث  رجة 

ّ
الل العمل  باس��داف    غويّ انية) 

التّ  تتّ ظيّ لفّ و�الإيقاظ  ح�ن   �� المدرسيّ ،  المشافهة   جھ 
ّ
بالل الدّ ة  من  انطلاقا   غة 

ّ
الث  رجة 

ّ
بات التّ الثة  عقّب  جاه 

 
ّ
   در���ّ التّ   غويّ الل

ّ
 2و1رجت�ن (جاه توظيف المكتسب خلال الدّ بات

ّ
الل لتيس�� إقامة    غويّ ): توظيفا ل�حاصل 

 
ّ
ال والمشاريع  والأعمال  المهام  حول  الدّ حوارات  خلال  تنجز  المستجدّ �ي  حول  أو  ع��  روس  ا�حاصلة  ات 

الوط�يّ  و 1وال�و�يّ   المستوَ��ن  يتمّ  ،   التّ لا 
ّ
الل  ��  وظيف 

ّ
إلا بخاصّ غة  وهو  اكتسا��ا،  خلال  من  التّ   وظيف  ية 

  العرفا�يّ  الإدرا�يّ 
ّ
 ذي �س�� إ�� تقصّيھ ع�� مستوى المشافهة المدرسيّة �� الفقرة الموالية: ال

 : إدراکیّة المشافهة المدرسیّة  -4

 نھ درس التّ للوقوف عند ما يتضمّ 
ّ
الل    غويّ واصل 

ّ
أنّ ذلك  إ��  ظر  ة نلفت النّ من سمات إدراكيّ   فويّ الش

نظر�ّ  ب�ن  نٌ  التّ مُتَضمَّ مات 
ّ
الإدراك  ،  عل موضع  عن  ا�حديث  النّظرّ�ات  وقبل  هذه  من  من  الانطلاق  وجب 

 الية: المنطلقات التّ 

م بإدراك الفرد لذاتھ ولموقف التّ يرتبط التّ  -أ
ّ
م.  عل

ّ
 عل

م �انت نظر�ّ ات التّ نظر�ّ  -ب
ّ
م. ات �� التّ ات �� المعرفة قبل أن تصبح نظر�ّ عل

ّ
 عل

م �انت فِكرا �� عمليّ ات التّ نظر�ّ  -ج
ّ
م بوجهات نظر لا ات التّ عل

ّ
�ا  تار�خها يثبت أ�ّ و تزال مُثبتة تار�خيّا،    عل

 .  Cognitivismeومدرسة عرفانيّة   Behaviorismeع ب�ن مدرست�ن: مدرسة سلوكيّة تتوزّ 

م.ات التّ �� عرض الإدراك ب�ن مختلف نظر�ّ  نم��يج" قطة " وع�� أساس النّ 
ّ
 عل

 :علّمات التّ الإدراك بین مختلف نظریّ  -4-1
ھ حصيلة اشتغال منافذ المعرفة ا�حسّ ما �عنينا من  

ّ
 يّة �� طور مباشر أوَّ الإدراك أن

ّ
هنيّة �� أطوار  ل، والذ

 
ّ

ھ نتيجة حضور لاحقة، أي بما هو وظيفة لا �شتغل إلا
ّ
 ات ودوافع.  عوامل ومواقف ووضعيّ  ذهنيّا، وأن

نظر�ّ  إ��   
ً
مُوجزَة التّ وِ�نّ عودة  أوّلا  ات  ارتبط  قد  الإدراك  أنّ  الوقوف ع��  إ��  تقودنا  اختلافها  م ع�� 

ّ
عل

   لوك الا�ع�ا��يّ مع نظرّ�ة السّ   البيولو��ّ   يّ بالفهم، و�الفهم المشروط بدافع المث�� ا�ح��ّ 
ّ

لـ"بافلوف    رطيّ الش

Pavlov"  ،  ھ من منطلق تجارب "ثورندايك
ّ
 در���ّ " حصيلة تكرار ا�حاولة وحصيلة الفهم التّ Thorondikeوأن

 
ساسيّ الثة من التّ رجة الثّ سميّة للدّ البرامج الرّ  --1

ٔ
 .35ص المركز الوطنيّ البيداغوجيّ، كوين،ربية والتّ ، وزارة التّ عليم الا
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______________________________________________________________________________________________________________________ 
)482( 

 للمجال (الم�ان) ولم�وّنات ا�جال ومتاهاتھ، بما يمكن أن ي�ون ذلك دافعا للتّ 
ّ

ر معالم المسالك ��  ذك
َ

ر، تذك

 ، ابقة أو ما �ش��هاجارب السّ التّ 
ّ
 آليَّ�ي التّ قاطع المف��ض ب�ن  ھ حصيلة التّ وأن

ّ
  Piagetل والملاءمة مع بياجيھ مث

   ،�� معرض تفس��ه لاكتساب المعرفة
ّ
بالتّ   - كذلك-ھ  وأن م    فاعل الاجتما��ّ مشروط 

َّ
�عل بيئة   �� ب�ن الأفراد 

 التّ هذا اصطناعيّة مثل المدرسة، 
ّ
م الواحد  فاعل ال

ّ
ذي يمكن أن ي�ون أهمّ عوامل الو�� بالفروق ب�ن المتعل

 
ّ

 ).Vygotskyهنيّة (وغ��ه، بما من شأنھ أن يدفع إ�� المقارنة البينِيَة غاية تجاوز الفروق الذ

   فس العرفا�يّ وقد بدا لنا الإدراك أك�� وضوحا مع علم النّ 
ّ
م وفق  ذي ينظر إ�� التّ ال

ّ
تضع    إس��اتيجيّة عل

 
ّ

صرّف �� المعرفة،  لو�ات الإدراكيّة وتنظيمها �� معرض التّ اكرة �� الاعتبار بجميع أقسامها قصد فهم السّ الذ

 الآليّ هذه  حيث �س�� هذا العلم منذ ظهوره إ�� تحديد الآليّات العرفانيّة ودراس��ا،  
ّ
ق الفرد  �ي ��ا يحقّ ات ال

 د لعمليّة التّ عامل محدَّ فهو  ،  1اتما يواجهھ من مهمّ 
ّ
، و�دوره  Gestaltمع المقار�ة ا�جشطلتيّة  ودرجتھ  م  عل

 
ّ
تحديدا عند  و   ر �عوامل أخرى فاعلة فيھ، وهو ما سنأ�ي للوقوف عنده �� العنصر الموا�� من البحثيتأث

 ة ا�جشطلتيّة. ظر�ّ �عض قوانينھ وعواملھ ضمن النّ 

 ة الجشطلت: الإدراك من خلال نظریّ  -4-2
ة  و�عتقد أنّ نظر�ّ   ة، ة نفسيّ ة علميّ مفهوم الإدراك من وجهة نظر�ّ ننخرط �� هذا العنصر ل�حديث عن  

 ة التّ ة المعنيّة عمليّ ظر�ّ ا�جشطلت �� سبيلنا إ�� ذلك. ول�ن اس��دفت النّ 
ّ

م إلا
ّ
ّ��ا اس��دفتھ من خلال  أ  عل

مركزيّ  موضوع   �� ا�حديث  أسا��يّ تفصيل  محور  هو  بما  الإدراك  موضوع  وهو  النّ   ،  علم  (ومن  فس  م��ا 

 �� بحثنا.  ) و�ما هو مفهوم أسا��يّ العرفا�يّ 

 بطور من أطوار عمليّة التّ 
ً
م، و�� المشافهة المدرسيّةوقد وقفنا ع�� أنّ للإدراك صلة

ّ
وسنقف عند ما    .عل

التّ  ا�جوانب  من  والمشافهة،  الإدراك  ب�ن  أي  الاثن�ن،  ب�ن  يُقرّب  أن   يمكن 
ّ
�ل وتمظهره  الية:  الإدراك  يّة 

 .Insight  استبصارا

 : إدراك ال�لّ  -

 أنّ التّ ب هذا المبدأيرى  
ّ
ع�� ا�جزء،  إ�� ا�جزء، بمع�ى أولوّ�ة ال�لّ  م يحدث من خلال الانطلاق من ال�لّ عل

  ؛ وم��ا  ، د هذا المبدأ من خلال مواقف مدرسيّة �عليميّة كث��ةومن ثمّ تفكيكھ إ�� عناصر أو أجزاء. وقد يتجسّ 

 ة التّ واصليّة ا�جسدّة �حصّ المواقف التّ 
ّ

بھ    فويّ واصل الش
ّ
�� اعتمادها بصفة جليّة ع�� المشاهد وما تتطل

 للمجالات ف��ا. من تنظيم إدرا�يّ 

 

 

 

 
1- Abdelmagid Nacer. Leçon générale en Théories d’apprentissages, Mastère en didactique des disciplines 
(ISEFC. Tunis 2006). 
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 الاستبصار:  -

ستبصار  يّة، ولذلك يأ�ي مبدأ الا ن م�وّنات ع�� درجة من الأهمّ لا يتضمّ   لا �ع�ي أنّ هذا ال�لّ   إدراك ال�لّ 

 انتباه أوّ : من  ليوّ�ح العلاقة ب�ن م�وّنات ال�لّ 
ّ
يُرّكز ع��    واص��ّ يّة المشهد التّ ل �� حدود �ل إ�� انتباه ثان 

 وتحليل ما بي��ا من علاقات.   واص��ّ م�وّنات الموقف التّ 

من خلال إدراك العلاقة ب�ن أجزائھ و�عادة تنظيم هذه العلاقات    هو الفهم ال�امل لل�لّ   1إنّ الاستبصار

م والوصول إ�� مستوى من مستو�ات إنتاجها،  �� عمليّة التّ   هو شرط أسا��يّ و ع�� نحو مُحقّق للمع�ى.  
ّ
عل

التّ  عن  المنبثقة  المشافهة  �ستدعيھ  ما   وهو 
ّ

الش التّ   المدر��يّ   فويّ واصل  درجات  مختلف  والسّ ب�ن  م. 
ّ
ند  عل

  المثال �� ذلك ما هو مق��ن بما ُ�عرض من مشاهد
ّ
درّج.  م �� التّ تواصليّة حيث تأخذ مستو�ات تجاوب المتعل

عب�� عن المشهد بما  المشهد وتنظيمها فإنّ لھ أن يتوصّل إ�� التّ   ومن خلال إدراك العلاقات القائمة ب�ن أجزاء

 أمكن من التّ 
ّ
 . غويّ وظيف الل

ن.  د ذلك بتنظيم مع�ّ أنّ الإدراك يقت��ي رؤ�ة �� استخلاص العلاقات حيث يتحدّ إ��  تجدر الإشارة هنا  

 تنظيما  والتّ 
ّ
م ب�ن م�وّنات هذا ال�لّ نظيم ليس إلا

ّ
د  ، و�تجسّ للعلاقات القائمة ب�ن أجزاء ال�لّ، يُجر�ھ المتعل

 استبعادا للتّ نظيم م�ى اقت�ىى الأمر ذلك، و�عادة التّ ذلك ع�� إعادة التّ 
ّ
 نظيم ليس إلا

ّ
�ي تحول  فاصيل ال

 مخصوص.   لغويّ  وما قد ينتج عنھ من أداء تواص��ّ  2واص��ّ ياق التّ بالسّ  دون إدراك العلاقات الممكنة 

التّ يتجسّ  الأداء     واص��ّ د 
ّ
ال الإدراكيّة  القوان�ن  خلال  من  م 

ّ
من  للمتعل للإدراك  ي�ون  حيث  ذكرناها،  �ي 

 علي�يّ خلالها دور �� الفعل التّ 
ّ
ل انطلاقا من حصة التّ ، فكيف لھ أن يأخذ �� الت

ّ
 ش�

ّ
؟ وهو ما  فويّ واصل الش

 سنتبيّنھ �� المسألة الموالية:

 : علیميّلة بین الإدراك والفعل التّ في الصّ -5

ا�جشطلت  -هنا-�ستحضر   علماء  إليھ  توصّل  عمليّ   Gestalt  ما  م 
ُ

تحك مبادئ  التّ من  صلتھ  ة   �� م 
ّ
عل

 : بالإدراك

م. ة التّ �� عمليّ  أسا��يّ  وازن المعر��ّ استعادة التّ  -
ّ
 عل

 يحدّد ا�جزء.  ال�لّ  -

م ع�� الاستمرار بالتّ  -
ّ
م.البناء ع�� المألوف �ساعد المتعل

ّ
 عل

مها.  ة العلميّة �� ش�ل "جشطلتات"عرض المادّ  -
ّ
ر �عل  جليّة ال��وز يُيسِّ

م. ة العلميّة �� ضوء خصائص البناء المعر��ّ د مع�ى المادّ يتحدّ  -
ّ
 للمتعل

 
 فهم التّ إلى الإشارة تجدر  -1

ّ
استخدموا في تجاربهم القرود، ومن  ة بتصميم تجارب كما ظريّ قام علماء النّ فقد  ، هم بالاستبصار وتفسير عل

جل تفسير التّ كـتابه "عقليّ  ” في Kohlerجارب تناول "كوهلر بين هذه التّ 
ٔ
 ة القرد العليا" تجربة "مشكلات العصا" من ا

ّ
م  عل

 بالاستبصار. 
م، دار المسيرة للنّ ة المعرفيّة في التّ ظريّ النّ  :يوسف قطامي  -2

ّ
 شر والتّ عل

ّ
 وزيع والط

ّ
ولىباعة، الط

ٔ
 105-103صص، 2013 ،بعة الا

 (بتصرّف). 
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______________________________________________________________________________________________________________________ 
)484( 

النّ   وجهة  من  هذهو�الانطلاق  التّ   ،ظر  مواقف  تنظيم  م 
ّ
المعل من  تَظر 

ْ
ح�ّ يُن م 

ّ
 عل

ّ
يتمك من  ى  م 

ّ
المتعل ن 

 ، و�دراك ما بھ يتواصل مع ذاتھ ومع الآخر بالعر�يّ واص��ّ اكتشاف العلاقات من الموقف التّ 
ّ
فق عل��ا  �ي يتّ ة ال

 
ّ
 رفان.  الط

 عر�يّ   وأيّ 
ّ
نجزها �� حصّ ة هذه ال

ُ
 ة التّ �ي ن

ّ
ة  ة مدرسيّة اصطناعيّة؟ أم �� عر�يّ ؟ هل �� عر�يّ فويّ واصل الش

ة؟ و�� �ساؤلات �س�� إ�� الإجابة  عرفانيّة ح�ّ هات �عليميّة ة تواصليّة بتوجّ اجتماعيّ 
ّ
ى تضطلع بوظائفها �اف

دَرّسة.
ُ
 ع��ا ونحن نفتح نافذة الإدراك والعر�ية الم

سةالإدراك والعربیّ  -5-1  :ة المُدرَّ
التّ  المسائل  نافذة الإدراك والعر�يّة من خلال  التّ نفتح  واصل  الية: الإدراك من خلال مشافهات �شاط 

 
ّ

 والإدراك والأ�عاد العرفانيّة.   فويّ الش

 :فويّ واصل الشّ الإدراك من خلال مشافھات نشاط التّ  -5-1-1
 ستناد إ�� ال��امج الرّ أثر الإدراكيّة بالا  لاقتفاء �س�� 

ّ
  ةعليميّ ة �� مختلف المستو�ات التّ غة العر�يّ سميّة لل

رجة الأو�� أنموذجا،  ة بالدّ ا�خاصّ ة  سميّ بالوقوف عند مفاهيم واردة بوثيقة ال��امج. وقد عدنا إ�� ال��امج الرّ 

 الية:و�طارنا �� ذلك الكفايات التّ 

-  
ّ
م باستعمال الل

ّ
 للمجال. 1ة مشافهة وكتابةغة العر�يّ "يتواصل المتعل

ً
 " كفاية

 للمادّ لو�ات التّ "يحاور الآخر مُنجزا أعمالا لغوّ�ة مُح��ما السّ -
ً
 ة. واصليّة" كفاية

تتفرّ  م�وّ و�دورها  عدّة  إ��  الكفاية  هذه  تتوزّ ع  فرعيّة  و��  نات  وتقييمھ،  و�نتاجھ  ا�خطاب  تقبّل  ب�ن  ع 

 أّ��ا �ستد�� عوامل إدراكيّة فاعلة ف��ا.  شكّ   نات لام�وّ 

المادّ  مّ�� م�وّنات كفاية 
ُ
��   اأهداف سابقا  ة المذ�ورة  وت مّ��ها بدورها محتو�ات �عليميّة تتحدّد 

ُ
ت تمي��يّة، 

 ضو��ا، وقد ضبطنا �عضها فيما ي��:  

 
ّ
   عي�ن:أ/ الت

ّ
ذين  وات أو الم�ان أو ا�حدث المناسب �� الوظيفة والإطار  نقصد بھ وضع الذ

ّ
يتناسبان مع  الل

 ة وقوع ا�حدث ويعيّنھ". : "يطلب �عي�ن كيفيّ ھشروط القيام ��ا ومستلزمات 

 عمليّ   عي�نوالتّ 
ّ

الذ أهمّها  ذهنيّة  ووظائف  عوامل  عدّة  حضور  ب 
ّ
تتطل لأّ��ا  عرفانيّة  إدراكيّة  وما  ة  اكرة 

 يرتبط ��ا من "عَهدٍ ذكريّ". 

 
ّ
الت  التّ   عب��:ب/ 

ّ
الل العمل     غويّ عب�� هو 

ّ
بلغة  ال أف�اره وعواطفھ  إظهار  م من خلالھ 

ّ
المتعل ذي �ستطيع 

عب�� وظيفة  والتّ   إزاء الأشياء والأحداث مت�جّبا".  سليمة وأساليب من اختياره: "�عّ�� عن موقفھ الوجدا�يّ 

 
ّ
 من وظائف الل

ّ
 واصل وآدابھ وفنونھ.  ا ومعرفة بقواعد التّ ب حضورا إدراكيّ غة تتطل

 
ساسيّ، وزارة التّربية والتّكوين، المركز الوطنيّ البيداغوجيّ، ص -1

ٔ
ولى من التّعليم الا

ٔ
 .39-38البرامج الرّسميّة للدّرجة الا
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   ج/ المقارنة:
ّ
والت  مراقبة الاختلافات 

ّ
المتعل بُ من 

َ
يُطل ب�ن شيئ�ن، حيث  للتّ شا��ات  "المقارنة  عب�� عن  م 

 المفاضلة أو التّ 
ّ
   -عندئذ-والمقارنة    شابھ".ماثل أو الت

ّ
ب الاستناد إ�� مرجع  عمليّة إدراكيّة عرفانيّة لأّ��ا تتطل

 هذه العمليّة.  تحتكم إليھ

نقاش ب�ن �خص�ن أو أك�� حول موضوع ما، تبادلا للآراء والأف�ار: "يناقش فكرة الآخر    د/ المناقشة:

قص أو المبالغة أو ا�خطأ]". والمناقشة عمليّة تواصليّة إدراكيّة بالأساس تحتكم إ�� تبادل  [مُبديا مواطن النّ 

 الآراء ومعرفة بأساليب ا�حجاج والإقناع. 

 
ّ
د) من سمات إدراكيّة، و�� أعمال  -ج-ب  -غوّ�ة المذ�ورة (أومن هنا يمكننا تبّ�ن ما تحملھ هذه الأعمال الل

 ة كنّا قد ذكرناها �� بداية المسألة.تحتكم إ�� كفاية مجاليّ 

 :ةالإدراك والأبعاد العرفانیّ  -5-1-2
ما نقصده

ّ
ل من أ�عاد تدفع    ، هوإن

ّ
لوك البُعد  ، وممّا يدفع ��ذا السّ الإدرا�يّ   علي�يّ لوك التّ السّ إ��  �لّ ما يتدخ

  والبُعد المعر��ّ  الاجتما��ّ  ف��يّ النّ 
ّ
  واص��ّ والبُعد التّ  غويّ الل

ّ
 ة التّ ذي �ش��طھ حصّ ال

ّ
 . فويّ واصل الش

النّ  -أ ع��  الاجتما��ّ   ف��يّ البعد  البُعد  هذا   �� ز 
ّ

نرك الفسيولوجيّ :  والنّ ا�حاجات  عدم   إذ  ،ةفسيّ ة  ر 
ّ
يُؤث

) ع�� قدرتھ ف��يّ ة (�الاستقرار النّ فسيّ إشباع الفرد با�حاجات الفسيولوجية (�الغذاء) أو ا�حاجات النّ 

 �� السّ   واص��ّ اجع للمث��ات (الموقف التّ �� تحقيق الإدراك النّ 
ّ
ذي نحن فيھ)، فعدم تلبية الفرد  ياق ال

د درجات من التّ   ة فسيّ ة والنّ ل�حاجات الفسيولوجيّ 
ّ
ھ يول

ّ
ر والضّ لا شكّ أن

ّ
ا �عيق عمليّة تلقّيھ  يق ممّ وت

 للمعلومات ومعا�ج��ا.  

المعر��ّ  -ب    البعد 
ّ
التّ غويّ الل العمليّة  �ش��ط   : 

ّ
الش لغوّ�ا  فوّ�ةواصليّة   زادا 

ّ
يمث بينما  الرّ ل  ،  صيد  ضعف 

 
ّ
 واصليّة.عائقا من عوائق العمليّة التّ  أو محدوديّتھ غويّ الل

التّ  -ج التّ واص��ّ البعد  العمليّة  �ستوجب  الإنصات  :  المتلقّي  يحسن  أن  بمع�ى  الإنصات،  شرط  واصليّة 

 تقييمھ. بمقت�ىى ذلك إنتاج خطاب ثمّ  �خطاب المرسل من أجل فهمھ، ع�� أن يتسّ�ى لھ

النّ  -د التّ العرفا�يّ   ف��يّ البعد  العمليّة  اهتمّ :  �ش��ط عوامل عرفانيّة  النّ   واصليّة  علم  العرفا�يّ ��ا  ، فس 

 .1ونكتفي بذكر عامل�ن اثن�ن م��ا: ذاكرة العمل والانتباه

 

 

 
 لهذين العاملين  صسنخصّ  -1

ّ
ثيرات: الذ

ٔ
لة كاملة للوقوف عندهما (الإدراك عوامل وتا

ٔ
دمجنا العلاحقا مسا

ٔ
مل  ااكرة والانتباه، وقد ا

 
ّ

خير ضمن العوامل الذ
ٔ
 ة).  اتيّ الا



م المدرسيّة
ّ
 د. بلقاسم الوسلاتي   ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  في إدراكيّة مشافهات المتعل
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 : للإنسان   ظام العرفانيّالإدراك والنّ -6

 غة:الإدراك وأنظمة معالجة اللّ  -6-1
 ة التّ عمليّ ما  

ّ
   غويّ واصل الل

ّ
 إلا

ّ
 Sélection  فك�� إ�� الانتقاء الم�ج�يّ وفق مسارات تبدأ من التّ غة   معا�جة لل

lexicale   ّنحو�ّ   ثم انتقاؤه  تمّ  ما  وصرفيّ صياغة  النّ ا  ثمّ   ا 
ّ
ات �ع�ي  وهذا  بھ،  المعلومة  طق  لمعا�جة  مسار  باع 

 من خلال أنظمة معا�ج��ا.ورصده 

الإ�سان  إ��  ر 
َ
الأنظمة  باشتغال -  يُنظ التّ   -هذه  من  �عمليّات  مُضطلِعا  والتّ "باعتباره  ر 

ّ
وحلّ ذك خطيط 

 
ّ
 ر هذه العمليّ المشكلات. وتتأث

ّ
 يّ �ي تتجاوز الإدراك ا�ح��ّ ات بمي�ان��مات الإدراك (ال

ّ
 ) وأبنية الذ

ّ
غة  اكرة والل

 س��اتيجيّ �و 
ّ
 .1خاذ القرار"ات ات

 
ّ

 و�ش
ّ

  اكرة ا�حور الأسا��يّ �ل الذ
ّ
  ذي يرتكز عليھ نظام معا�جة المعلومات �� تفس��ال

ّ
غة أثناء  اشتغال الل

 عمليّة التّ 
ّ

عرَف الذ
ُ
 و�� ذلك "ا�جال [ا�حيويّ   ،2�ا "نظام لمعا�جة المعلومات "اكرة ع�� أ�ّ واصل. �

ّ
ذي يُدمِج  ] ال

ف التّ 
ّ
 الإدراك و�وظ

ّ
 و�تضمّن عمليّ   3غة] واستعمالها"فك�� ويشمل المظاهر الهامّة لمعا�جة [الل

ّ
�م��  ات �� ال�

 خز�ن والاس��جاع. والتّ 

   Psychologie cognitive  فس العرفا�يّ وقد مّ�� علم النّ 
ّ

اكرة، ونحن نكتفي بالوقوف عند  ب�ن أنواع الذ

 
ّ

 الذ
ّ

 اكرة �عيدة المدى. اكرة قص��ة المدى والذ

  .أ
ّ

 : Short Term Memoryاكرة قص��ة الذ

الآ هذه  إمّ �ستقبل  و�عا�جها  المعلومات  بالتّ ليّة  التّ ا  أو   خز�ن 
ّ

ع��اخ� الاحتفاظ    ىو"ح�ّ   ،�  من  ن 
ّ

نتمك

 
ّ

الذ  �� التّ بالمعلومة  بدّ من عمليّت�ن ضرورّ�ت�ن هما:  أنّ تتلا�ىى لا  المدى قبل   اكرة �عيدة 
ّ
��  در�ب، و�تمث ل 

   4تكرار المعلومة"
ّ
 وعمليّة الت

ّ
 شف�� و"تتمث

ّ
مها  �ي بي��ا رابط ما �� فئات ح�ّ ل �� تجميع المعلومات ال

ّ
ى يمكن �عل

رها"
ّ

   MLT  ذاكرة العملا  أمّ   .5وتذك
ّ
   يّ ا�ح��ّ   جلّ ل حلقة وصل ب�ن الّ� فتُمث

ّ
اكرة �عيدة المدى باعتبارها  والذ

العمليّ   مركز 
ّ

الذ المعلومةهنيّ ات  لمعا�جة   Dictionnaire de la psychologie Werner D. Frolich(   ة 

Librairie générale française, 1997 pour l’édition française P249 .( 

 

 

 
 طه (محمّ  -1

ّ
 .98، ص330عدد  ،ة، عالم المعرفةجاهات معاصرة وقضايا نقديّ ، اتّ كاء الإنسانيّ د): الذ

2- Barais –Weill Annick: L’homme cognitif. (6e édition Refondue), Presses, universitaires de France, P 319. 
3- De Frohlich Werner: Dictionnaire de la psychologie, Librairie générale française 4ème édition française, 
1997,  P 249. 

ميّة التّ )منذر (المرزوقيّ  -4
ّ
ساسيّ نة السّ لتلاميذ السّ  -المحفوظات- فويّ واصل الشّ : تعل

ٔ
شيرة وزارة التّ ابعة ا

ٔ
كوين لنشر ربية والتّ ، تا

 . 27/10/2009بتاريخ  ،17رقم  ،ة الموازيةعليميّ الوسائل التّ 
بو علام (رجاء محمود): التّ  -5

ٔ
 ا

ّ
سسه وتطبيقاته، دار المسيرة للنّ عل

ٔ
ردن-وزيع، عمانّ شر والتّ م ا

ٔ
 . 109، ص2004، الا



ة نقد وتنوير
ّ
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  .ب
ّ

 : Long – Term Memoryاكرة �عيدة المدى الذ

 
ّ

 �عت�� الذ
ّ
و�مكن أن ت�ون   ذي يحتفظ بالمعلومات لمدّة أطول.  اكرة �عيدة المدى ا�خزّان الأك�� والأشمل ال

نة أحيانا ذات   خزَّ
ُ
ابقة للفرد، وأحيانا أخرى دون  جارب السّ مع�ى، أي أّ��ا تن�جم مع التّ هذه المعلومات ا�

 �ة وليست ذات قيمة.�ا غ�� مع�ّ مع�ى، أي أ�ّ 

ة ترتبط بتنشيط ال�لمات والمعلومات والمعطيات  المشافهة المدرسيّ   ونتيجة لما ذكرنا يمكن أن �ستنتج أنّ 

 
ّ

 ا�خزّنة �� الذ
ّ
 اكرة أثناء تواصل المتعل

ّ
   غويّ م الل

ّ
ات  س��اتيجيّ إ �ي يُف�َ�ض أن �س��جعها عند ا�حاجة ع��  وال

ل مستو�ات 
ّ
ر وتفك�� تمث

ّ
 من الإدراك. عرفانيّة عمل تذك

 : ات عمل وتفكیرستراتیجیّ إالإدراك  -6-2
الإ   س��اتيجيّ �ع�ي 

ّ
"الط  ة 

ّ
ال العمليّة  أو  أو الأسلوب  �لمة الإدراك ر�قة  �ع�ي  �� ح�ن  لعمل ما،  ف 

ّ
وظ

ُ
ت �ي 

   .الرّؤ�ا أو الاستيعاب أو المعرفة"بصّر أو التّ 

عرّف  
ُ
الإدراكس��اتيجيّ إو� عمليّ   Cognitive strategies  ات  من  م 

ّ
المتعل ذاكرة  بھ  تقوم  ما  "�لّ  ات  بأّ��ا 

رالتّ  ؤ�ا، ومن ثمّ والرّ  ربصّ والتّ   ي بھ إ�� الفهمذهنيّة تؤدّ 
ّ

تختلف هذه  ، و (أفنان نظ�� دروزة) والاس��جاع"  ذك

 و�مكن تصنيفها إ�� العمليّ  ،فك��ات حسب طر�قة التّ س��اتيجيّ الإ 
ّ

 الية: هنيّة التّ ات الذ

-   
ّ
 : و�ع�ي قدرة الفرد ع�� الدّ حليلالت

ّ
 ق

ّ
ما  ة �� فحص عناصر المادّة وتجزئ��ا لبلوغ مستوى من الفهم، و�ل

 إ�� الوصول إ�� المعرفة. أدّى ذلك  ة تحليل المعلومات دقيقة وعميقة �انت عمليّ 

 ة ع�� تجميع فئات متشا��ة ذات عناصر مش��كة �� غرفة واحدة. جميع: تقوم هذه العمليّ التّ  -

-   
ّ
 ة التّ ة �ش��ك مع عمليّ : عمليّ نظيمالت

ّ
خزّن ف��ا المعلومات، و��دف إ��  جميع �� تصغ�� المساحة ال

ُ
�ي ت

 تنظيم المعلومات ع�� أساس العناصر المش�َ�كة. 

عمليّ الرّ   -  �ط: 
ّ

الش أوجھ  إدراك  ع��  �عمل  التّ ة  ب�ن  والاختلاف   بھ 
ّ
والتّ عل ا�جديدة   مات 

ّ
السّ عل ابقة  مات 

 �ط والوصل بي��ا.��دف مسك خيوط الرّ 

 الاس��جاع  -
ّ

الذ من  المعلومات  الاس��جاع  ع��  القدرة  ا�حاجة:  عند  وتوظيفها  غ��    1اكرة  قوالب   ��

 
ّ
 �ي دخلت ��ا. القوالب ال

الإ   س��اتيجيّ تختلف 
ّ
ال من  ات  ذكرنا   �ي 

ّ
 متعل

ّ
المتعل فمن  آخر،  إ��  التّ م  ع��  بقدرتھ  يتمّ��  من  حليل  م�ن 

 للفهم والتّ 
ً
نظيم لتحقيق الفهم، وم��م من يتمّ�� بتكرار العبارة  بصّر، وم��م من يتمّ�� بقدرتھ ع�� التّ طر�قة

 ة التّ ا �� عمليّ دورا هامّ   -إذن-ات الإدراكيّة  س��اتيجيّ تلعب هذه الإ   والمعلومة واستظهارها.
ّ
م وما تتجسّد بھ  عل

ر بھ. إات إدراكيّة، ما �ع�ي أنّ الإدراك بمن عمليّ 
ّ
 س��اتيجيّاتھ وعمليّاتھ، وهو أيضا �عواملھ وما قد يتأث

 
ساسيّ  -1

ٔ
فنان (نظير دروزه): ا

ٔ
ساس ات الإدراك ومنشّ ستراتيجيّ إ، ربويّ فس التّ ات في علم النّ د. ا

ٔ
روق  عليم، دار الشّ لتصميم التّ طاتها كا

ردنوزيع، عمّ شر والتّ للنّ 
ٔ
 .  41- 39ص، 2004 ،1ط ،ان الا
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 :الإدراك عوامل وتأثیرات -6-3
واصل  ة �� البحث ومن التّ �� رك��ة أساسيّ   بما  عند المشافهةات الإدراكيّة  س��اتيجيّ إنّ حديثنا عن الإ 

 
ّ
  غويّ الل

ّ
  ،فويّ الش

ّ
 يجعلنا نوّ�ح أوّلا الإطار ال

ّ
 رة �� الإدراك. ذي يمكن أن ندرس ضمنھ جملة العوامل المؤث

 : ةاتیّ العوامل الذّ  -6-3-1
 من 

ّ
درِك ومن بي��ا نذكر: ة نقف عند العوامل ا�خاصّ اتيّ العوامل الذ

ُ
م الم

ّ
 ة بالمتعل

   :ا�خ��ة  -
ّ
م] بالمث��ات ا�حسّ �ل

ّ
عامل معها بتحليلها  والتّ   قدرتھ ع�� الانتباه إل��ايّة زادت  ما زادت خ��ة [المتعل

 وفهمها، ومن جهة ثانية يدرك الإ
ّ
 �سان الأشياء ال

ّ
م موضوع �ي سبق أن مرّت بھ �� حياتھ �ش�ل أسهل من �عل

 جديد. 

 �يّ ال�ّ   -
ّ

 والتّ   ه�يّ ؤ الذ
ّ
 ؤ أو التّ �يّ ع: ُ�عَدُّ ال�ّ وق

ّ
 وق

ّ
   ه�يّ ع الذ

ّ
الإدراك و�شارك �� تحقيق  �ي توجّھ  من العوامل ال

 ة).  واصليّ ندات التّ ة/ السّ واصليّ وترك�� الانتباه ع�� المث��ات (المواقف التّ  الفهم

-   
ّ
م: تؤث

ّ
م �� إدراكھ للأشياء، حيث  ا�حالة المزاجيّة والانفعالية للمتعل

ّ
ر ا�حالة المزاجيّة والانفعالية للمتعل

 ھ الانفعالات الإدراك �� حالات الإحساس بالفرح أو ا�حزن أو الغضب. توجّ 

   سلامة ا�حواس: ا�حواس أساس عمليّة الإدراك، وأيّ   -
ّ
نتباه  ع�� الا   رخلل ف��ا باعتبارها آلات إدراك يؤث

 دراك.ا�� ع�� الإ (ترك��ا أو استمرارّ�ة) و�التّ 

العوامل أن ندرج ضمن  أيضا     و�مكن 
ّ
 الات

ّ
ات عَدّ 

ُ
� إذ  والقيم والميول،  م وميولھ من  جاهات  جاهات 

ّ
المتعل

 
ّ
 .�ي قد توجّھ الإدراكالعوامل ال

 : ة عرفانیّة، ذاكرة العمل أنموذجا)عوامل موضوعیّة (نفسیّ  -6-3-2
 واصليّة من حصة التّ العمليّة التّ 

ّ
  MLT  ة لغوّ�ة إدراكيّة حيث ي�ون لذاكرة العملعمليّ   فويّ واصل الش

بالتّ  إمّا  المعلومة،  معا�جة   �� دور  التّ ف��ا  الأداء   �� ذاكرة  بالسّ   واص��ّ أث��  اشتغلت  فم�ى  بالإيجاب،  أو  لب 

 
ّ
   لب (عامل ضعف الانتباهرة ف��ا بالسّ العمل دون عوامل مؤث

ّ
م    واص��ّ جھ الأداء التّ أو اضطراباتھ) ات

ّ
للمتعل

السّ  الصّ وجهتھ   ليمة 
ّ
الل للعمل  ا�حقّقة     المناسب.  غويّ ائبة 

ّ
تأث �عواملَ  وم�ى  سلبا  م 

ّ
المتعل عمل  ذاكرة  رت 

 �يّ وال�ّ  (ذكرنا م��ا ا�خ��ة
ّ

 والتّ  ه�يّ ؤ الذ
ّ
 وق

ّ
 .1واص��ّ التّ  غويّ ع وسلامة ا�حواس واليقظة) اضطرب الأداء الل

 
ّ
 : ظريّ خلاصة القسم الن

ل التّ 
ّ
 �ش�

ّ
   غويّ واصل الل

ّ
درَّسة من �عليميّة العر�يّة العامّ   فويّ الش

ُ
ة، يؤدّي  داعما من دعائم العر�يّة الم

ز تثبيت    ،ةوظائف تر�وّ�ة عامّة ومدرسيّة لغوّ�ة خاصّ 
ّ

والمشافهة المنبثقة عنھ تجري وفق مقار�ة تواصليّة ترك

التّ  ال��امج  المقاصد   �� مبثوثة  سما��ا  عرفانيّة  إدراكيّة  خلفيّة  ذلك  ووراء  العر�يّة،  تدريس  من  واصليّة 

التّ الرّ  من  الأو��  للمرحلة  الأسا��يّ سميّة  بنظر�ّ عليم  نظرّ�ا  مسنودة  و��  ل�خلفيّ ،  داعمة  الإدراكيّة،  ات  ة 

 
ّ
 م��ا.   نبيھ إ�� البعد الإدرا�يّ إ�� التّ  ظريّ جھ هذا القسم النّ ولذلك ات

 
م، دار القلم للنّ عليم والتّ (بلقاسم): العرفان بين التّ  الوسلاتيّ  -1

ّ
 شر والتّ عل

ّ
ولىوزيع، الط

ٔ
 . 214-203ص، 2022سنة  ،بعة الا
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ّ
 : طبيقيّ القسم الت

 ة التّ �عليميّ وقد توسّطھ مبحث    -عودة لأطوار البحث  الإنّ  
ّ

ر    -المدر��يّ   فويّ واصل الش ِ
ّ

ذك
ُ
نا  ب تجعلنا ن

ّ
أن

   ض للمشافهة تقديمًا و�عر�فًاعرّ مهيد لذلك بالتّ قد أقمناه من باب التّ 
ّ
الل صنا إ�� أسسها 

ّ
ة  سانيّ حيث تخل

  ظريّ المستوى النّ دراكيّة من منطلق مستوَ��ن اثن�ن:  إ ة بما �� عليھ من أ�عاد  ة و��� سياقا��ا المدرسيّ فسيّ النّ 

   س�يّ الرّ 
ّ
   ظريّ ند النّ ة، والسّ و�سيّ ة التّ سميّ لھ ال��امج الرّ أوّلا، وتمث

ّ
وأساسھ مُوجَزٌ عن الإدراك ب�ن    �بويّ ال�

م وعلم النّ ات التّ نظر�ّ 
ّ
 من ناحية ثانية.  ،فس العرفا�يّ عل

النّ   -إذن-عودة  الإنّ   مستوى   �� مُوجَزة  البحث  أطوار   إ�� 
ّ
ال ا�جدوى  قاط  من  قدر  ع��  ت�ون  ذكرنا  �ي 

 والنّ 
ّ
المتعل مُنجَز  أعيننا  نصب  نحن وضعنا  إن   جاعة 

ّ
الل بداية    غويّ م   �� أسئلة  بھ من  دفعنا  ما  من مجهر 

 ات والعمليّ س��اتيجيّ البحث، ذات صلة بإدراكيّة هذا المنجَز (الإ 
ّ

ة والموجّهات)، وهل أنّ ذلك يجري  هنيّ ات الذ

م؟�� ظلّ متا�عة واعية من 
ّ
 المعل

ما من مدارس   60 صوّ�نا نظرنا لدراسة ذلك من مدخل محاور اهتمامٍ �� حصيلة أسئلة مُوجّهة إ��
ّ
مُعل

 و�سيّة): مختلفة (عن ولايات القصر�ن وسيدي بوز�د والق��وان وسوسة من البلاد التّ 

 أصنافيّ  -أ
ّ
 م�ن.ة المتعل

  -ب
ّ
 ات إدراكيّة عرفانيّة، وما ُ�سندها نظرّ�ا.ة من عمليّ واصليّ ة التّ غو�ّ ما �شهده المشافهة الل

  -ج
ّ

م أو أخطائھ من و�� تواصلھ الش
ّ
م بنوعيّة إخفاقات المتعل

ّ
نف  (والوقوف عند الصّ   فويّ مدى و�� المعل

 م��ا).  العرفا�يّ  الإدرا�يّ 

  -د
ّ
 (وموضع الإدراك م��ا).  واص��ّ م التّ العوامل الفاعلة �� مُنجَز المتعل

 نشيطيّة، تنشيطا �حصة التّ ديناميكيّة الوسائل التّ  -ه
ّ

 .المدر��يّ  فويّ واصل الش

 من الأسئلة ما ي��: طرحنامحور الاهتمام (أ) و�موجب 

  أيّ  -1أ
ّ
م�ن يتع�

ّ
 صنف من المتعل

ّ
ل أجابتك؟  فويّ � أك�� �� تواصلھ الش

ّ
 ؟ عل

م�ن من لا يحسن تنظيم م�وّ يوجد ��  هل    -2أ
ّ
المق��ح؟ إ�� ما �عزو ذلك ��   واص��ّ نات المشهد التّ المتعل

 ؟ "�عم"  حالة الإجابة بـ

م �� حصّ  -3أ
ّ
 ة التّ كيف يباشر المتعل

ّ
 واصليّة المق��حة (مشهد)؟ عامل مع الوضعيّة التّ التّ  فويّ واصل الش

 ا��:) التّ 1و�ان لنا ا�جدول (أ

 

  الإجابة 
ّ
  م�نعدد المعل

ّ
 سبة الن

 
ّ
 %50 34 م بانتباه مضطرب متعل

 32% 16 ا�حركة مفرط �� 

 
ّ

 18% 9 م �� سلوكھ غ�� متحك



م المدرسيّة
ّ
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م�ن  ) تبّ�ن لنا أنّ 1ات ا�جدول (أوانطلاقا من إحصائيّ 
ّ
   :من أصناف المتعل

ّ
وهو    م بانتباه مضطرب،المتعل

 
ّ
 �ين �� حصّة التّ أك�� المتع�

ّ
م�ن    %50بنسبة    فويّ واصل الش

ّ
رجِع نصف عيّنة المعل

ُ
   %  50�� ح�ن ت

ّ
م �ع�

ّ
� المتعل

 وعدم التّ  Hyperactivité ا إ�� الإفراط �� ا�حركةتواصليّ 
ّ

 .Impulsivité م �� سلوكھحك

��ا تكشف  �عكس هذا السّ 
ّ
م�ن. والأصنافيّة أساس من أساسات المقار�ة الإدراكيّة لأ

ّ
ؤال أصنافيّة المتعل

م�ن بإرجاعھ إ�� طبيعة أصنافهم، وما قد �عكس ذلك من فروق فرديّة ب�ن ذوا��م  
ّ
عن أسلوب تفاعل المتعل

(الفهم والتّ  ل والإنتاج، وما قد ي�حق بذلك من دوافع). بمقت�ىى قبّ ب�ن مختلف مستو�ات الإدراك لد��م 

 ذلك فإنّ من أفاد إ�� أنّ التّ 
ّ
 �� التّ   �ع�

ّ
 ل�يّ أث�� السّ إقرار بالتّ   �عود إ�� اضطراب ضعف الانتباه   فويّ واصل الش

التّ   واص��ّ لهذا الاضطراب ع�� الأداء 
ّ
   بي��ّ ، فمن الط

ّ
يتع� م بانتباه ضعيف �� مستوى أن 

ّ
  واصلالتّ   � متعل

 
ّ
 غويّ الل

ّ
ال الكفاية  ا�خطاب  ، و��  م�وّنات  ب�ن  أك�� من مستوى   �� وحبكة  ثرّ�ا  تقت�ىي رصيدا م�جميّا  �ي 

 
ّ

   ، ولا شكّ فويّ الش
ّ
رورة ستحول دونھ والانخراط  بالضّ   Concentration�ك��  أنّ ذلك �عود إ�� صعو�ة �� ال�

 واصل (اس��سال/ دلالة/ تحقيق مقاصد...).�� عمليّة التّ  الإيجا�يّ 

دت �سبة مائو�ّ 
ّ

�ن اثن�ن  %  50ة مواز�ة من العيّنة ( وقد أك
َ
م �� القسم يكشف عن عامل

ّ
) أنّ واقع المتعل

 
ّ
  الإفراط �� ا�حركة من ناحية  ؛واصليّة فضلا عن عامل ضعف الانتباه، وهمار�ن �� العمليّة التّ آخرَ�ن مؤث

 وعدم التّ 
ّ

   لوك م �� السّ حك
ّ
  واصليّة،ران تأث��ا مباشرا من ا�جهت�ن �� العمليّة التّ من ناحية ثانية. العاملان يُؤث

الإدراك    و�وجّهان 
ّ
بات م 

ّ
المتعل شفويّ لدى  سلوك  الموقف    جاه  تنظيم   �� الإخفاق  إخلالاتھ  من  ي�ون  قد 

 المشهد/ الوضعيّة التّ   / واص��ّ التّ 
ّ
مفنا عند هذه العمليّة ونحن نرصد درجة  واصليّة، وقد توق

ّ
  انخراط المتعل

 الية: من منطلق الإفادات التّ 

- 68 %  
ّ
 من المعل

ّ
م ع�� تنظيم م�وّ م�ن أك

ّ
 المق��ح. واص��ّ نات المشهد التّ دوا عدم قدرة المتعل

- 32 %  
ّ

م ع�� تنظيم م�وّ أك
ّ
 المق��ح.  واص��ّ نات المشهد التّ دوا قدرة المتعل

م ع�� التّ هو  ��مّنا من الإفادة الأو��  إنّ ما  
ّ
أنّ المشهد    نظيم: لا شكّ أنّ نبّ�ن ا�ع�اسات عدم قدرة المتعل

 يتضمّ   واص��ّ التّ 
ّ
 ن م�وّنات مشهديّة فرعيّة �ش�

ّ
الإلمام ��ا وفق رؤ�ة تنظيميّة مخصوصة لا  يّتھ، و�نّ  ل �ل

   شكّ 
ّ
م �� مقار�ة العمليّة التّ أن

ّ
فاصيل ور�ط  ، الانطلاق من التّ إ�� ا�خاصّ   واصليّة (من العامّ ھ سيفيد المتعل

 
ّ
ات  �� بي��ا  بلورة موقف عامّ العلاقة   جاه 

ّ
ات  .( 

ّ
الث م�ن المرتفعة (وقد قار�ت 

ّ
المعل إ�� الإقرار  جهت �سبة  لث�ن) 

م  
ّ
 واص��ّ إظهار قدرات �� تنظيم المشهد التّ ع��  �عدم قدرة المتعل

ّ
م   ذلك ��  ر، ومن المرجّح أن يؤث

ّ
أداء المتعل

   واص��ّ نظيم سيؤول بالأداء التّ فغياب التّ   واص��ّ التّ 
ّ
لات ب�ن إ�� سطحيّتھ �� غياب الانتباه إ�� الصّ   غويّ الل

 .راك ا�جا��ّ نات الفرعيّة، وهو ما يمكن أن نصط�ح عليھ بالإدالم�وّ 

 
ّ
ظمنا للسّ ات

َ
 جهنا �� ن

ّ
اهتممنا فيھ    )، وقد3ؤال (أبالسّ لصلتھ    ذي نحن بصدده إ�� �عميق تأكيدهؤال ال

 
ّ
ال التّ بالكيفيّة  م 

ّ
المتعل وفقها  يباشر  التّ �ي  الوضعيّة  مع  سؤال  فاعل  وهو  (مشهد)،  المق��حة  واصليّة 

 بامتياز.   "جِشطل�يّ" إدرا�يّ 
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م�ن:التّ  البيا�يّ سم يُجمِل الرّ 
ّ
 ا�� (أ.أ) حيث استندنا إليھ إفادات المتعل

بالتّ %  74أفاد   المق��حة  الوضعيّة  مع  تواصلھ  يباشر  م 
ّ
المتعل أنّ  م�ن 

ّ
المعل العامّ من  من  ع��ا  إ��    عب�� 

د ذلك ما أقرّ و   ،ا�خاصّ 
ّ

   يتمّ إذ  ظرّ�ة ا�جشطلتيّة:  ھ النّ ت �ؤك
ّ
فاصيل  الك��ى والتّ يّة العناصر  �ك�� ع�� أهمّ ال�

 ة المق��حة، والتّ الفرعيّة من الوضعيّ 
ّ

   ا�يّ نظيم الذ
ّ
م من فهمها  ال

ّ
ن المتعل

ّ
ذي بموجبھ يتمّ ترتي��ا �ش�ل يُمك

   %  14و�� المقابل، فقد ذهب    �ش�ل أفضل.
ّ
م المباشر إ�� التّ إ�� تأكيد ات

ّ
فاصيل، تأكيدهم أنّ من  جاه المتعل

م�ن من يُق��ي المشهد التّ 
ّ
 عب�� عنھ من دائرة خارجھ. و�م��ي �� التّ  واص��ّ المتعل

النّ  كيفيّ   -ا��بالتّ -تائج  تكشف هذه   �� اختلاف  التّ عن  الوضعيّة  مع  م 
ّ
المتعل �عامل  ما  ات  واصليّة، وهو 

 
ّ
مون ضمن القسم الواحد. وما وقفنا عليھ من تباين �� الأساليب عند  يتناغم مع الأصنافيّة ال

ّ
�ي عل��ا المتعل

الوضعيّ  التّ مباشرة  لكنّ واصليّ ة  طبيعيّا،  أمرا  �عدّ  ف��ا  والانخراط  التّ   ة  المشهد  والإتيان    واص��ّ تجاهل 

احية المعيارّ�ة �عدّ خروجا عن  ، وهو من النّ ب��اكيب تواصليّة من خارج دائرتھ هو ما �عدّ أمرا غ�� طبي��ّ 

مدرسيّا   عنھ  �عّ��  حيث  المطلوب  عن  أو   ا�  عياربالمالموضوع 
ّ

"اللا معيار  وهو  هذا    -حدّد،  و�زاء  ملاءمة". 

م البحث عن حلول    اص��ّ و الإش�ال التّ 
ّ
 لشدّ  وجب ع�� المعل

ّ
م والذ

ّ
هاب بھ إ�� تدر�بات متواترة  انتباه المتعل

متناغما مع الوضعيّة الإطار، مسيّجا �سياجها    واص��ّ ى ي�ون أداؤه التّ ح�ّ   ودورّ�ة �� الانضباط البيداغو��ّ 

 .لا��ّ والدّ   يا��ّ السّ 

 :رصدنا المطلب�ن التّالي�ن محور الاهتمام (ب)و�موجب  *

 ا -1ب
ّ
 ة التّ عمليّة إدراكيّة عرفانيّة مس��دفة �� حصّ  عي�نلت

ّ
 : فويّ واصل الش

 ات إدراكيّة أخرى �س��دفها التّ اذكر عمليّ 
ّ

م. مهما �انت درجة التّ   فويّ واصل الش
ّ
 عل

  العمليّة الإدراكيّةضع علامة أمام  -2ب
ّ
 ا��:�ي يتضمّ��ا القول التّ ال

يل قبل الوصول إل��ا".و���يّ "زرت مدينة نائية �� ا�جنوب التّ 
ّ
 . انطلقت إل��ا فداهم�ي الل

العمليّ   %  90أقرّ   لهم دراية ��ذه  أنّ  (التّ من المدرّس�ن    �خيصالتّ   -عليلالتّ   - قديرالتّ   -عب��ات الإدراكيّة 

   ،..).قييموالتّ 
ّ
م بأهمّ وارتفاع الن

ّ
ما هو دليل ع�� و�� المعل

ّ
 ة العمليّ يّ سبة إن

ّ
ة  �ي �س��دفها حصّ ات الإدراكيّة ال

12%
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74%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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 التّ 
ّ

   ة تدور �� إطار عرفا�يّ بما يجعل م��ا حصّ   فويّ واصل الش
ّ

راتھ المذ�ورة عمليّة  باعتبار أنّ الإدراك بمؤش

 
ّ

 : اكرة والانتباه ومجمل العوامل الإدراكيّة الأخرى عرفانيّة بالأساس �ستوجب استعمال الذ

 للتّ   -
ّ

من خلال استحضار ما هو مناسب للمقام    عب��عند التّ ج��  لاليّة  اكرة الم�جميّة والدّ عب��، ودور الذ

 من �لمات وتراكيب، وما قد يتوافق مع ال�لمة من دلالات يجسدها السياق اللغوي تجسيدا فعليا.

 وللتّ   -
ّ

، ودور الو�� بالفضاء و�ا�جال  قديرعند التّ   ات و�ا�حيط و�ا�جال منھ ج��ّ قدير، ودور الو�� بالذ

منھ ج�� عند تقدير �ىيء ما أو �ائن ما أو ظاهرة قابلة للتفس�� أو الإحصاء، ودور الاحت�ام إ�� مرجع ما  

 واعتباره معيارا بالأساس عند إصدار حكم أو إعطاء قيمة (تقييم) لعمل ما. 

عند  عليلوللتّ   - ج��  منھ)  فرع  (والتعليل  ا�حجاج  عمل  وأسلوب  �ن  ا�حجاجيَّ والموضع  المستنَد  ودور   ،

التعليل بإنتاج حجج من شأ��ا أن تثبت شرعية ��يء ما أو سلوك ما (مكتسبا قيمتھ ا�حجاجية من ظروف  

 ا�خطاب أو ا�خاطب وقرائن أقوالھ وسياقا��ا). 

السّ   �� العمليّ ؤال الأوّ تدعيمًا للمطلوب  انتظرنا �عي�ن     الإدراكيّةات  ل 
ّ
��ا المنجز  ال يُف��ض أن يو��  �ي 

 
ّ
 : 2�� ب غويّ الل

 
ّ
 مون بما ي��:وقد أفاد المعل

  الإجابة 
ّ
  م�نعدد المعل

ّ
 سبة الن

 %4 2 عر�فالتّ 

 %30 18 الوصف

 %13 8 عي�نالتّ 

 %0 0 المقارنة 

 
ّ
 %10 6 سمية الت

 %43 26 الإخبار 

 
ّ
   والإخبار  ها أنّ الوصفأهمّ   سب المستخلصة لها أك�� من دلالة، لعلّ هذه الن

ّ
سبة الأك�� ضمن  يحوزان الن

م العرفانيّة، مقارنة بالتّ 
ّ
   Identification  عر�فثقافة المعل

ّ
� الإخبار    تداول لك��ة    Nomination  سميةوالت

َ
عَم�

 مر  والأ .  علي�يّ والوصف ضمن المشهد التّ 
ُ
ص  الم

َ
ات  بالعمليّ   - و�ن بِنسب متفاوتة-راية  الدّ   ، وهوسا��يّ الأ ستخل

 
ّ
 �ي تمّ�� الدّ الإدراكيّة العرفانيّة ال

ّ
 واص��ّ التّ  غويّ رس الل

ّ
ى يُحكم �ي �شتغل ��ا المعرفة ح�ّ ، والو�� بالكيفيّة ال

م فهمها وُ�حكم بالأساس تقييمها. 
ّ
 المتعل
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 ا��: ؤال التّ و�موجب محور الاهتمام (ج) �ان السّ  *

  -1ج
ّ
 ة التّ م و�خفاقاتھ �� حصّ ما نوعيّة أخطاء المتعل

ّ
 ؟فويّ واصل الش

م�نعدد  الإجابة 
ّ
  المعل

ّ
 سبة الن

 % 43 26 أخطاء م�جميّة 

 %7 4 عي�نغياب الدّقة �� التّ 

 %18 11 غياب الدّقة �� الوصف

استعمال �لمات من غ��  

 دلالة 

12 20% 

 %12 7 عليل غياب التّ 

 
ّ
م�ن حول نوعيّة الأخطاء ال

ّ
مون �� حصّ يرصد ا�جدول آراء المعل

ّ
 ة التّ �ي يقع ف��ا المتعل

ّ
 ،فويّ واصل الش

م�ن    %  43وقد أجمع  
ّ
المناسب  غ��    يوقد �عود ذلك إ�� الانتقاء الم�ج�أخطاء م�جميّة،    �اأ�ّ ع��  من المعل

ذي  لل�لمة  
ّ
لھ تأث��ا مباشرا �� دلالة ال�لمة من ناحية، و�� الوصف من ناحية ثانية، وذلك ما  أنّ  نرى  وال

 
ّ
دتھ إفادة المعل

ّ
قيق بنسبة  بالوصف غ�� الدّ  لل�لمة أو الّ �� مستوى الاستعمال غ�� الدّ  % 20م�ن بنسبة  أك

18%. 

 
ّ
م من خلال العناصر الث

ّ
ده أنّ أخطاء المتعل

ّ
ر �� الأداء التّ   -وصف  -لاثة (م�جمما نؤك

ّ
  واص��ّ دلالة) تؤث

 
ّ
ال (أ)  بم�جمها  غة 

ّ
الل لأنّ  م 

ّ
العرفللمتعل الوصف  عمليّة  تقت��ي  ولأّ��ا  و�مّ��ها،  عليھ  تقوم  (ب)،  اذي  نيّة 

ابتعادها عنالدّ تتحدّد   أو  بأدوا��ا و�إح�امها و�مدى قر��ا   ف��ا 
ُ
ة

ّ
   ق

ّ
 �اقتضاو  راز الط

ّ
الط    بي��ّ �ا 

ّ
الل غة)  (أي 

 لالة (ج). ونحن �عتقد جازمِ�ن أنّ حاجة التّ للدّ 
ّ
   غويّ واصل الل

ّ
قاط "أ" و "ب" و"ج" ماسّة، وحيث  للنّ   فويّ الش

 
ّ
 غة  أنّ فهم الل

ّ
   ، ��ذه المسائلو�نتاجها لا يتحدّد بدرجة كب��ة إلا

ّ
ة المنبثقة  غو�ّ يتبّ�ن لنا دورها من المشافهة الل

 عن التّ 
ّ

 .  المدر��يّ  فويّ واصل الش

 
ّ
م �� مستوى عمليَّ�ي التّ ر العمليّة التّ تتأث

ّ
(ب)، ونحن أميل    عي�ن(أ) والتّ   عليلواصليّة أيضا بأخطاء المتعل

م �� 
ّ
 ت�ن لأّ��ما حجاجيّتان عرفانيّتان بالأساس.العمليّ هات�ن إ�� تفهّم أخطاء المتعل

م و�خفاقاتھ �� حصّ أنّ الدّ هو  �ستخلصھ    ا يمكن أنوممّ 
ّ
 ة التّ راية بنوعيّة أخطاء المتعل

ّ
  فويّ واصل الش

ط ا�حصّ 
ّ

ھ يفرض ع�� منش
ّ
م)ة التّ لا بدّ أن

ّ
نة. عامل العلا��ّ التّ  واصليّة (المعل

َ
عل

ُ
 مع الأخطاء الم

 الية: التّ طرحنا الأسئلة  محور الاهتمام (د)* و�موجب 

 ة التّ عوامل عدم نجاح حصّ �� ما  -1د
ّ

 ة وعوامل معرفيّة ذهنيّة) ؟ (ب�ن عوامل خارجيّ فويّ واصل الش

 ة ع�� التّ هل تقتصر المشافهة المدرسيّ  -2د
ّ
 ؟  غويّ مّ�� الل

 �� ما  -3د
ّ
 �ي تراها ضرورّ�ة للمشافهة المدرسيّة؟ العوامل الأخرى ال
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 هل أنّ الإدراك عامل من العوامل المقصودة؟ ولماذا؟ -4د

 أردنا من خلال هذا السّ 
ّ
 ؤال معرفة مدى إلمام المعل

ّ
 م�ن بالعوامل المباشرة ال

ّ
ل �� عمليّة  �ي يمكن أن تتدخ

 
ّ

م الش
ّ
 . فويّ تواصل المتعل

م�ن ع�� العامل�ن الا
ّ
 ورجّحوا    ،ثن�ن بنسب متفاوتةتوزّعت إجابات المعل

ّ
هنيّة بنسبة  العوامل المعرفيّة الذ

 ة.للعوامل ا�خارجيّ % 28�� مقابل ترجيحهم بنسبة % 72

 �� تفصيلهم للعوامل المعرفيّ 
ّ

 ة الذ
ّ
مون م��ا بإجماع عدم القدرة ع�� ال�

ّ
�ك�� والانتباه، وهو  هنيّة ذكر المعل

   ل�يّ أث�� السّ إقرار بالتّ 
ّ

الذِ العامل�ن  ده علم النّ لهذين 
ّ

�ن، وهذا ما يؤك بأنّ العمليّة  إذ يقرّ    فس العرفا�يّ هنيَّ

 واص��ّ التّ   خاط�يّ ة (�� مستوى الأداء التّ واصليّة خاصّ ة والتّ عليميّة عامّ التّ 
ّ
 ) تتأث

ّ
رجة  هنيّة بالدّ ر بالعوامل الذ

ة إجرائيّة، وما تزخر بھ الوضعيّة التّ ولا شكّ أنّ ما �� التّ   الأو��.
ّ
واصليّة من مشهديّة  عي�ن أو المقارنة من دق

م�ن، و�� تفصيلهم للعوامل  
ّ
يقتضيان  ترك��ا وانتباها لما عليھ هذه المشهديّة من تفاصيل، وحسبنا أنّ المعل

نف من العوامل  يّة هذا الصّ ة، وهو إقرار بأهمّ فسيّ والأمراض النّ   ا�خارجيّة، ذكروا م��ا العامل الاجتما��ّ 

 �� الرّ ع
ّ

م أخذ هذه  العرفا�يّ   ه�يّ غم من ضعف �سبة وروده مقارنة بالعامل الذ
ّ
، وذلك ما يطرح ع�� المعل

م وتنمية ثقتھ بنفسھ ح�ّ احة النّ يّة لتأم�ن الرّ عامل معها بجدّ العوامل �ع�ن الاعتبار والتّ 
ّ
ى تدور  فسيّة للمتعل

 ة التّ حصّ 
ّ

 �� مناخ مُر�ح (التّ  فويّ واصل الش
ّ
 المر�ح).  غويّ واصل الل

 ة التّ العوامل الفاعلة �� المشافهة المدرسيّة من منطلق حصّ 
ّ

ؤال  متعدّدة، وُ�قيمها السّ   فويّ واصل الش

 ) ع�� التّ 1(د
ّ
 .  غويّ مّ�� الل

 (د.د)  سم البيا�يّ الرّ 

 (د.د) يتبّ�ن لنا أنّ التّ   سم البيا�يّ و بالاستناد إ�� نتائج الرّ 
ّ
) معيار ممّ�� للمشافهة  %75(بنسبة    غويّ مّ�� الل

 ) �� عدم أهمّ %  25نة (بنسبة  ة العيّ بينما �عتقد بقيّ   ،المدرسيّة فهو عامل أسا��يّ م��ا
ّ
  غويّ يّة هذا العامل الل

 المطلقة من المشافهة المدرسيّة. 

 ونقف عند  
ّ
 مون بحصر التّ ما ذهب إليھ المعل

ّ
   فويّ واصل الش

ّ
 غوّ�ة (التّ �� الكفاية الل

ّ
قاش:  ) بالنّ غويّ مّ�� الل

 
ّ
الل التّ   غويّ العامل  العمليّة   ��  محرّك 

ّ
الل إذ  إليھ، لكنّ  واصليّة،  ب�ن المرسل والمرسل  القناة الواصلة  غة �� 

25%

75%

نعم لا
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ّ
   غويّ العامل الل

ّ
 ذي يتحدّد بھ التّ ليس العامل الوحيد ال

ّ
   غويّ واصل الل

ّ
 فويّ الش

ّ
غوّ�ة  ، ولا مع�ى للكفاية الل

د الإقرار بوجود  الوظيفيّ   واصل �� �عده الاجتما��ّ دون كفاية تواصليّة تضع �� الاعتبار شروط التّ 
ّ

. و�ؤك

 التّ   عوامل أخرى غ��
ّ
 ع��  )  3(سؤال د  غويّ مّ�� الل

ّ
   ھأن

ّ
ة دون كفاية تواصليّة تضع ��  غو�ّ لا مع�ى للكفاية الل

 الاعتبار شروط التّ 
ّ
ة مع البُعد ة)، �� موازاة تامّ ة الاجتماعيّ (العر�يّ   الوظيفيّ   �� ُ�عده الاجتما��ّ   غويّ واصل الل

ر  Pragmatique  التّداو��ّ 
ّ
د وجود أك�� من عامل مؤث

ّ
: ُ�عدًا ضامنا إ�� ا�حدّ ال�ا�� للفهم والإفهام. ومن المؤك

 خلال  واصليّة، وقد تبيّنا ذلك من  �� العمليّة التّ 
ّ

م�ن، ومن بي��ا ذكرهم الذ
ّ
)  2والانتباه (  )1(  اكرةإجابات المعل

 والإدراك �� صلتھ بالاثن�ن. و�عدّ العوامل المذ�ورة عوامل فاعلة �� التّ 
ّ
  من جهة أثرها الإدرا�يّ  غويّ واصل الل

 فيھ:

 من حيث الدّ  -
ّ
 .عليل ا�حجا��ّ قة �� الوصف أو �� الإخبار أو �� التّ : الدّ غويّ قة �� تمي�� العمل الل

 ولأنّ التّ   -
ّ
   غويّ واصل الل

ّ
 يقت��ي من أنظمة الذ

ّ
  ه�يّ اكرة ذاكرة م�جميّة وجاهزّ�ة ذهنيّة يؤمّ��ا الم�جم الذ

 توجيھ).  -كشف -ومختلف وظائف الانتباه (يقظة

 ة. يّ ة الاجتماعواصليّ ياقات التّ كيّف مع السّ ماغ مرونتھ لضمان حسن التّ ولأنّ من خصائص الدّ  -

-   
ّ
�ط  بو�ب والرّ حليل والتّ نظيم والتّ نظيم و�عادة التّ والتّ   ات الإدراكيّة ما يكفل الفهمس��اتيجيّ لإ ومن ا  ھولأن

 ب�ن الأف�ار والمعطيات.

 هنا ما ي��: وجّ  محور الاهتمام (ه)* و�موجب 

 ة التّ : الاقتصار ع�� المشاهد �� حصّ 1ه -
ّ

 ة سلبيّة.س��اتيجيّ إ  فويّ واصل الش

 ة التّ الأخرى لتنشيط حصّ ة نشيطيّ الوسائل التّ �� : ما 2ه -
ّ

 وجعلها أك�� ديناميكيّة؟   فويّ واصل الش

م�ن �� سبل تنشيط حصّ 
ّ
 ة التّ يرصد ا�جدول أسفلھ آراء المعل

ّ
  ، ةوجعلها أك�� ديناميكيّ   فويّ واصل الش

 %  35رصدنا �� هذا الإطار أنّ  و 
ّ
 من المعل

ّ
 واص��ّ نشيط التّ دوا ع�� تقنيات التّ م�ن أك

ّ
  ه�يّ ، وم��ا العصف الذ

م ح�ّ 
ّ
المتعل بالوضعيّ لتحف��  �� صلة  ي�ون  أن  يمكن  يُنتج ما  التّ ى  ة واصليّة سياقيّا ودلاليّا، و�جعل حصّ ة 

 التّ 
ّ

 عالية.ذات تفاعليّة   فويّ واصل الش

م�ن نشيطيّة الوسيلة التّ 
ّ
  عدد المعل

ّ
 سبة المائوّ�ة الن

نشيط (العصف  تقنيات التّ 

 
ّ

 ...) ه�يّ الذ

21 35 % 

 28 % 17 الفيديوهات 

 26 % 15 الألعاب والقصص 

 11 % 7 مسرحة الأحداث 
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ّ
"للفيديوهات" ما تضطلع بھ بحسب ما �عرضھ من مشاهد، و�ما �� عليھ  فـمن العيّنة  %  28سبة إ��  و�الن

بخصوصيّ  (و�لّ  مقاطع  حصّ من  تنشيط   �� سياقھ)  التّ ة   ة 
ّ

الش م�ن   فويّ واصل 
ّ
المتعل انتباه  شدّ  ��دف 

التّ  ع��   وتحف��هم 
ّ
الل السّ   غويّ واصل  مع   المتناغم 

ّ
ال والمقامات  الوضعيّ ياقات  ر 

ّ
ط

َ
ؤ

ُ
ت التّ �ي  ة  واصليّ ات 

اق��ح    ،ةالمدرسيّ  التّ و الألعاب والقصص ومسرحة الأحداث    %  37�� ح�ن  �� خدمة  م اق��حوها وسائل 
ّ
عل

م ومقاطعھ التّ وتنشيط فرص الاكتساب من مسارات التّ 
ّ
واصل  عليميّة، فتساعده ع�� تنمية كفاية التّ عل

 
ّ
   غويّ الل

ّ
 بمحورَ��ا الفرعيّ�ن حيث لا �ستقيم إلا

ّ
والكفاية    Compétence linguistiqueة  سانيّ  ��ما: الكفاية الل

معرفيّ   Compétence communicativeة  واصليّ التّ  وعوامل  متغّ��ات  سندهما 
ُ
واجتماعيّ و� وثقافيّ ة  ة  ة 

 خاطب بالكلام ولا تتطوّر القدرة ع�� التّ ة نفسيّة تمّ�� مهارة التّ ومبادئ لسانيّ 
ّ

  �� ضو��ا.عب�� إلا

الو�� عن  التّ   ا�حديث  الوسائل   نشيطيّ بمختلف 
ّ
ال حصّ ة  تنشيط   �� هامّا  دورا  تؤدّي  التّ �ي  واصل  ة 

 
ّ

يُف�َ�ض أن يتدعّم من منافذ عديدة،    ،فويّ الش الو��  با�جدول لكنّ هذا  الواردة  ده الإحصائيّات 
ّ

أمرٌ تؤك

 التّ   :هاأهمّ 
ّ
   ا�جام��ّ   �و�ن الأ�ادي�يّ المستمرّ والتّ   �بويّ �و�ن ال�

ّ
عليم. ونحسب أنّ  �بية والتّ بالمعاهد العليا لل�

   تجسيد هذا الو�� ب��جمتھ
ّ
ا �� ظلّ تراجع  بيداغوجيا و�عليميّا يُصبح مَطلبا ضرور�ّ   �بويّ ع�� أرض الواقع ال�

 حجم التّ 
ّ
 واصل بالل

ّ
 غة العر�يّة، و�� مهمّة �ش��ك �� تنفيذها �اف

ّ
�بوّ��ن لذلك لا بّد من توظيف  ة الفاعل�ن ال�

 
ّ
 قنيات باعتبار أنّ التّ رائق والتّ أ�سب الط

ّ
ا نشيطيّة لھ أن يضفي ا�حيوّ�ة �� حصصنرائق التّ نويع �� هذه الط

 
ّ
 �بوّ�ة و�ث�� الدّ ال�

ّ
م و�دفع بات

ّ
 افعيّة �� المتعل

ّ
م.شط �� عمليّة التّ جاه الانخراط الن

ّ
 عل

 خاتمة البحث:  -7

 من تدريس التّ   ينبّھ البحث إ�� البعد الإدرا�يّ 
ّ

رجة الأو�� من  �ستند إ�� الدّ الذي  و   ،المدر��يّ   فويّ واصل الش

عميم إ�� لكنّھ يتدرّج ���يء من التّ ،  و���يّ التّ   س�يّ من منطلق وثيقة برنامجها الرّ   ،أنموذجا  عليم الأسا��يّ التّ 

 رجات التّ اس��داف مختلف الدّ 
ّ
 عامل معها مدرسيّا. �ي تمّ التّ عليميّة، وذلك ما تمّ تأكيده من خلال العيّنة ال

الإدرا�يّ و�التّ  البعد  إ��  التّ   نبيھ  سنِد 
ُ
� درّسة 

ُ
الم العر�يّة  الأسا��يّ من  والتّ   القاعديّ   �و�ن  م 

ّ
�و�ن  للمعل

دها توجّھ عرفا�يّ 
ّ

عليميّة عامّة وتدريس  مت�امل �� مقار�ة العمليّة التّ   المستمرّ لھ با�خلفيّة العرفانيّة، و�ؤك

 
ّ
 ة. غة م��ا خاصّ الل

نا نقيم خاتمة البحث 
ّ
 : طبيقيّ والتّ   ظريّ �� جملة من ا�خلاصات الوج��ة تأ�ي ع�� قسمَيھ النّ  -ههنا- و�ن

التّ   - المنبثقة عن   المشافهة 
ّ

الش الرّ   المدر��يّ   فويّ واصل  ال��امج  د عل��ا 
ّ

سميّة من  بمقاصد تواصليّة تؤك

   بما يختصّ   واصليّة، و�� تختصّ منطلق المقار�ة التّ 
ّ
  غة العر�يّة ترك��ا بالأساس ع�� ما تنجزهبھ تدريس الل

 من أعمال لغوّ�ة. 

 التّ   -
ّ
م الدّ غة العر�يّ وجّھ نحو تدريس ما تنجزه الل

ّ
رجة الأو��  ة من أعمال �ان منطلقنا من تواصل متعل

م إ�� السّ الأسا��يّ لعليم  من التّ 
ّ
 لفت انتباه المعل

ّ
 �ي عل��ا مضام�ن �شاط التّ مات الإدراكيّة ال

ّ
  غويّ واصل الل

 
ّ

 قدير...عب�� والوصف والإخبار والمقارنة والتّ عي�ن والتّ ، ومن ذلك أعمال التّ فويّ الش
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-   
ّ
م إ�� أنّ هذه الأعمال الل

ّ
ما �� أعمال إدراكيّة عرفانيّة بالأساس، وأنّ  لفت انتباه المعل

ّ
غوّ�ة (وغ��ها) إن

ما هو وقوف ع��  الاهتمام بالسّ 
ّ
 جملة من التّ وجود  مات الإدراكيّة العرفانيّة من خلالها إن

ّ
 مش

ّ
هنيّة  يات الذ

التّ الدّ   قيقة وراء 
ّ
بالل ي�ون    غةواصل  و حيث  (أدوات وعوامل  رئي��يّ س��اتيجيّ �للإدراك  ات وصعو�ات) دور 

 ف��ا.

 التّ   -
ّ
   غويّ واصل الل

ّ
�شاط مركزيّ من �عليميّة العر�يّة، وهو �شاط من رهاناتھ تأكيد    المدر��يّ   فويّ الش

 التّ 
ّ
واصليّة ف��ا والأ�عاد الإدراكيّة العرفانيّة،  غة العر�يّة ا�جامع ب�ن الأ�عاد التّ وجّھ ا�حديث �� تدريس الل

تنشيط حصّ  أن يجري  التّ و�ف��ض   ة 
ّ
الل بالسّ   غويّ واصل  مات الإدراكيّة من  ب�ن مختلف أطوارها عن و�� 

 
ّ
 أنّ الدّ   -هنا- غة مشافهة أو مكتو�ة، و�عتقد  خلال إنتاج الل

ّ
غة العر�يّة اليوم إ��  عوة صر�حة إ�� مدرّس الل

 تحديث مقار�اتھ �� تدريسها. 
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 : المراجع بالعربیة وباللغة الأجنبیّة

 :ةالمراجع بالعربیّ -
�أساس   -1 ومنشطا��ا،  الإدراك  اس��اتيجيات  ال��بوي،  النفس  علم   �� أساسيات  دروزه):  (نظ��  أفنان 

يم، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان الأردن ط
ّ
 . 2004 1لتصميم التعل

 .330معاصرة وقضايا نقدية، عالم المعرفة عدد  طھ (محمد): الذ�اء الإ�سا�ي، اتجاهات   -2

ع�� عطيّة (محسن): تدريس اللغة العر�يّة �� المرحلة الابتدائية أسسھ وتطبيقاتھ، دار القلم، ال�و�ت  -3

 .1984، 1ط

 .2004-الأردن-أبو علام (رجاء محمود): التعلم أسسھ وتطبيقاتھ، دار المس��ة للنشر والتوزيع، عمانّ  -4

ميّة التواصل الشفوي  -5
ّ
لتلاميذ السنة السا�عة أسا��ي، تأش��ة وزارة  -ا�حفوظات-المرزو�� (منذر): �عل

 . 2009/ 10/ 27بتار�خ  17ال��بية والت�و�ن لنشر الوسائل التعليمية المواز�ة رقم 

 يوسف العتوم (عدنان)، علم النفس المعر�� النظرّ�ة والتطبيق، دار المس��ة للنشر والتوزيع والطباعة.  -6

م، دار المس��ة للنشر والتوزيع والطباعة، الطبعة الأو��   -7
ّ
  2013يوسف قطامي، النظر�ة المعرفيّة �� التعل

 (بتصرّف).  

خلال مقار�ات   -8 المدرسيّة من  المشافهات   �� العفوي  غ��  وا�خطأ  العفوي  ا�خطأ  (بلقاسم).  الوسلا�ي 

 . 2042تو�س  GLDا�ختص المدخل الم�ج�ي إ�� إنتاج الكلام. مجمع الأطرش للكتاب 

م، دار القلم للنشر والتوزيع، الطبعة الأو�� سنة   -9
ّ
 .2022الوسلا�ي (بلقاسم): العرفان ب�ن التعليم والتعل

 ال��امج الرسميّة للدرجة الأو�� من التعليم الأسا�ىي، وزارة ال��بية والت�و�ن، المركز الوط�ي البيداغو��.  -10

 /https://ecoleroutelakania.wordpress.com، المدرسة الإبتدائية طر�ق لا�انيا جبل ا�جلود -11
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6- Techniques et concepts de l'entreprise, de la finance et de l'économie (et fondements 

mathématiques): http://www.jybaudot.fr/Marketing/perception.html, (Perception du 

consommateur). 

7-  Julia Sonoraz, Mécanisme du langage dans le cerveau, vulgaris medical, Mis à jour le 20 

janvier 2023 : https://www.vulgaris-medical.com/mecanisme-du-langage-dans-le-

cerveau/.  

 

 

 

 

 

 

 


