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 ة:  جربة المدرسیّ ة في سوسیولوجیا التّ قراءة معرفیّ 
 "فرونسوا دیبي"لدى  لامیذتجربة التّ  مدخل

 
 

 

 : صملخّ 

�� �شكيل   ل 
ّ

 جر�ة المدرسيّ التّ تتدخ
ّ

الذ باعتبارها ا�جزء     ا�يّ ة 
ّ
ال� �ات وعوامل  ة متغ�ّ عدّ  �ن�بو�ّ للفاعل�ن 

 ة  ثقافيّ -سوسيو
ّ

 و ة، ت�و�ن الموضوع)،  س��اتيجيّ لإ � عموما �� ثلاثة أ�عاد (المشروع، التتج�
ّ
  ل هذه الأخ��ة �ش�

المدرسيّ التّ [    ]ةجر�ة 
ّ
التّلاميذسبة  بالن الاعتبار    إ��  �ع�ن  الأخذ  )   Leurs habitus("  -هم-هابيتوس"مع 

 
ّ

   ،الانتقائيّ   علي�يّ ظام التّ ة يواجهون ��ا النّ خصية آليّ ومنفع��م ال�
ّ

ات الفاعلة لتحقيق نجاح  �غية إبراز الذ

لاميذ  تصنيف تجر�ة التّ   يتمّ إذ  ،  علي�يّ التّ   نظي�يّ التّ   سا�يّ المدرسة بمفهومها المؤسّ   ثقافة يرا�� معاي��    درا��يّ 

التّ   المدر��يّ جاح  للنّ   ر خاصّ تصوّ   حسبمن طرف "فرو�سوا دي�ي"    هذه لميذ وتجر�تھ  �� ارتباطھ بمشروع 

 المدرسيّ 
ّ
ال عدّ ة  ف��ا  تتداخل  م��ا�ي  عوامل  الاجتما��ّ   :ة  المدرسيّ والتّ   الأصل  والاحتياجات  فاعلات  ة 

 
ّ

 .ةخصيّ ال�

المفتاحيّ  المدرسيّ التّ ة:  ال�لمات  اجر�ة  المدر��يّ لنّ ة،  التّ   ،جاح  تجر�ة  دي�ي،  المشروع، فرو�سوا  لاميذ، 

 لاميذ.ة للتّ جارب المدرسيّ ة، ت�و�ن الموضوع، تصنيف التّ س��اتيجيّ لإ ا

Abstract : 
The school experience, as the subjective part of educational actors, is shaped by several 

variables and sociocultural factors, generally manifesting itself in three dimensions (the project, 

the strategy, and formation of the subject). The latter constitutes the [school experience] for 

the students, taking into account their habitus and personal benefit, as a mechanism by which 

they confront the selective educational system. In order to highlight the active self to achieve 

academic success that takes into account the standards of school culture in its institutional, 

educational, organizational concept, such that this student experience is classified by François 

Dubet according to a special perception of school success in its connection with the student’s 

project and his school experience, in which several factors intersect, including social origin and 

school interactions and personal needs. 

Keywords: school experience, school success, François Dubet, students experience, 

project, strategy, formation of the subject, classification of students’ school experiences. 
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ة نقد وتنوير
ّ
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 : تقدیم -1

بلوغ وصف وتحليل  ل ة  ديولوجيّ يمن ا�حذر من الانزلاقات الإ   لابدّ   ،من أجل مقار�ة ما يدور داخل المدرسة

موضو��ّ  دي�يو   ،وتفس��  "فرا�سوا  يقول  عدّ  المدرسة  فإنّ  )  François Dubet(   "1كما 
ُ
للمعارك    حقلا�

رُ ف��ا أو ما يُقال  راعات، أيّ والصّ 
َّ

فكث��ا    ،2عالم الاجتماع أن �شارك �� هذه المعركةوع��  ،  ع��اا �ان ما يُفَك

إذا ما اف��ضنا  ،  )noire) La boîte  3وداء"خول �� "العلبة السّ ة للدّ وقعات الماكروسوسيولوجيّ التّ تؤخذ  ما  

 جر�ة المدرسيّ التّ  أنّ 
ّ
 وداء. داخل تلك العلبة السّ ل بالأساس ة تتش�

رغم  و ،  والاجتما��ّ   جاح المدر��يّ لاميذ هو تحقيق النّ لدى التّ   ةجر�ة المدرسيّ الهدف ال�امن وراء التّ   لعلّ 

بموضوعنا  أنّ  ليس  الأخ��  ظلّ   هذا  فقد  مهمّ   ،المباشر  الإ   ،ةولف��ة  حقل  منطلق  حول  المتمحورة  ش�الات 

 
ّ
اده  ات من القرن الما��ي ومع روّ تينيّ فخلال ف��ة السّ   )،La sociologie de l’éducation�بية (سوسيولوجيا ال�

 الأوائل، وخاصّ 
ّ
ذين    4"بي�� بورديو" و"جون �لود باسرون"  قديّ جاه النّ ة الات

ّ
بالأصل   را��يّ جاح الدّ ر�طا النّ الل

 للتّ   الاجتما��ّ 
ّ
ة أك�� من حجم ة المدرسيّ عليميّ فاوتات التّ ي�ون حجم التّ "�� �عض الأحيان    ھلاميذ، مع العلم أن

 الاجتماعيّ  فاوتاتالتّ 
ّ
فاوتات  دها مسبقًا؛ �� حالات أخرى، وع�� العكس من ذلك، ي�ون حجم التّ �ي تحدّ ة ال

المدرسيّ عليميّ التّ   ة 
ّ

اللا من  أصغر  الاجتماعيّ ة  الإ   ، ةمساواة  إعادة  المدارس  أنظمة  �عض  �ِ�زُ 
ُ
ت نتاج  ومنھ، 

  الاجتما��ّ 
ّ
  5"ل البعض الأخرى منھبينما تقل

ّ
 ليأ�ي �عد ذلك ات

ّ
مَت   ،ذي لا يزال معاصراجاه آخر وال دِّ

ُ
حيث ق

ة  ، يمكن فهم فحواها عامّ جاح المدر��يّ مع "رايمون بودون" و" بوتي�ي" و"فرو�سوا دي�ي" تفس��ات جديدة للنّ 

 
ستاذ بجامعة بوردو الفرنسيّة، عالم اجتماع فرنسيّ  -1

ٔ
عماله على قضايا تركّ  وا

ٔ
همّ ا

ٔ
السّوسيولوجيا والتّربية، الشّغل، النّظريّة زت ا

همّ 
ٔ
»، les lycéens« ]ونانويّ الثّ [ كـتبه: «لماذا يجب تغيير المدرسة؟ تلاميذ الثّانويّ  السّوسيولوجيّة، العدالة...الخ، ولعلّ تصفّح ا

همّ  شؤون المدرسة...»  الفرص، حقائق/، انحطاط المؤسّسة، مدرسة النّفاق المدرسيّ 
ٔ
 يّ يوحي بالا

ّ
ثرت بها  ة القصوى ال

ٔ
تي استا

 
ّ
عماله ال

ٔ
بحاثه وا

ٔ
الدّراسات المقارنة مستندا على وسيولوجيا القديمة، ناقدا للسّ  قاربها من منظور سوسيولوجيّ تي المدرسة في ا

بحاث الميدانيّ 
ٔ
 الموسّعة. ة والا

زمة المدرسة " تحت عنوان: لعمر بن سكا ورد في مقال إلكـترونيّ  -
ٔ
 ، "والمجتمع عليميّ ظام التّ ة إعادة الإنتاج بين النّ وإشكاليّ ا

ّ
ة  مجل

 وة الإصلاح الإلكـترونيّ 
ّ
 :اليابط التّ لاع على الرّ يمكن الاط

http://alislahmag.com/index.php?mayor=contenu&mayaction=article&article_id=2197&idlien=189  ّتم 
 لاع عليه بتاريخ 2023/11/23

ّ
 الاط

2- Dubet (François): Fait d’école, Éditions de l’École des hautes études en sciences sociales, Paris, 2008, la 
couverture de livre . 
3- Dubet (François) et Martuccelli (Danilo): A l’école, Sociologie de l’expérience scolaire, Seuil, 1996, 
P434. 

 انظر على سبيل المثال:  -4
- Bourdieu (Pierre) et Passeron (Jean-Claude): Les héritiers. Les étudiants et leurs études, Les Éditions de 
Minuit, Paris, 1964. 
- Bourdieu (Pierre) et Passeron (Jean-Claude): La reproduction. Eléments pour une théorie du système 
d'enseignement, Collection Le sens commun, 1970.  
5- Dubet (François): Duru-Bellat Marie. L’école peut-elle sauver la démocratie?  Editions du Seuil, Aout 
2020. Pp61-62.  
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ٔ
 ا
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و�ستخلص   ،ة"جر�ة المدرسيّ "التّ  ة"، "المشروع" وس��اتيجيّ "الإ  :ة و��انطلاقا من طرح ثلاثة مفاهيم أساسيّ 

 .  جاح المدر��يّ لاميذ والنّ مفعولات التّ  ب�ن  يظهرالبعد العلائقيّ أنّ سبق ممّا  

ن بما يحملھ  مع�ّ   اجتما��ّ فس��ات موضع مساءلة وتقييم نظرا لارتباطها بمجال  تلك التّ   �� الأخ�� تبقى �لّ 

غة 
ُ
 �خ، هذا ما �عكس حدود قراءتنا المعرفيّ إ...)بورديومن ثقافات و"رساميل" (بِل

ّ
  �سياق تار���ّ  د�ي تتقيّ ة ال

ة  الورقة البحثيّ   تأط�� موضوع هذه��  نا  ��مّ ما  ن مرتبط بفر�سا ع�� وجھ ا�خصوص.  مع�ّ   مجا��ّ -وسوسيو

التّ   وتحليلها  فس��ات المعاصرةبالأساس هو محاولة معرفة مي�ان��مات عمل تلك 
ّ
وء فقط  ط�ن الضّ ، مسل

 ع�� تجر�ة تلاميذ السّ 
ّ
التّ   انويّ لك الث ة. ومن أجل  جر�ة المدرسيّ لدى "فرو�سوا دي�ي" ضمن سوسيولوجيا 

وفهم   معرفة  أسئلة    وجب  ، عميق�نبلوغ  النّ �ستمولوجيّ إطرح  ع��  صياغ��ا  يمكن  التّ ة  مع�ى حو  ما  ا��: 

 جر�ة المدرسيّ التّ 
ّ
 ؟لهمة جارب المدرسيّ لاميذ؟ ما �� تصنيفات التّ ل تجر�ة التّ ة؟ كيف تتش�

 : ة جربة المدرسیّ للتّ  نحو بناء معنی  -2

  ة قوامھ وأصلھ من الفلسفة الوجوديّ ينبثق  ة مغزى  جر�ة المدرسيّ للتّ   �ح أنّ يتّ   ،من خلال ما سنقدّمھ

بكيفيّ ( ضمنيّ سواء  أو  صر�حة     )ةة 
ّ
تقول ال فارغ  إنّ   �ي  لوح  بيضاء"،    "العقل  صفحة  الفلسفة  [تنت�يو أو 

   إ�� أنّ   ]ةالوجوديّ 
ّ

   ة لأنّ ات البشر�ّ المعرفة �� نتاج الذ
ّ
اخل  �ي تنقل معطيات الإدراك إ�� الدّ ا�حواس �� ال

 
ّ

 .1البشريّ  ا�يّ فتنتج المعرفة بالإم�ان الذ

   ،لاميذ والأساتذةة وصف تجارب التّ جر�ة المدرسيّ تتجاوز سوسيولوجيا التّ  
ّ
ق �علم الاجتماع وتتعل

   العامّ 
ّ
جر�ة  ا من ناحية التّ ، ونظر�ّ حلي��ّ فس�� التّ من ناحية التّ   ظام المدر��يّ ذي ��دف إ�� إنتاج تحليل النّ ال

 
ّ

موضوعيّ اتيّ الذ من  عمومًا  الاجتماع  علم  ينتقل  بينما  للفاعل�ن  النّ ة  ذاتيّ ة  إ��  الفاعل�ن.  ظام  �س�� و ة 

 جر�ة إ�� السّ سوسيولوجيا التّ 
ّ
 ظام (المدر��يّ ارتباط منطق النّ   جاه المعاكس من خلال فكّ �� �� الات

ّ
ر�قة  ) بالط

 
ّ
ھ  .  (Dubet, 1994)�ي تتبلور ف��ا تجر�ة الفاعل�ن  ال

ّ
ة وتنطوي  إذا �انت تجر�ة الفاعل�ن ذاتيّ و�مكننا القول إن

فة  تظلّ  ا�حقيقة  فإنّ  ��م"  �ّ ع�� "حرّ  ظام  ة تمامًا، و�مكن إثبا��ا انطلاقا من قيود النّ باختبارات موضوعيّ مُعرَّ

 التّ لأنّ  
ّ
 Le marché) ة �� سوق المدرسة  ولا موارده الإس��اتيجيّ   قا��ّ لميذ لا يختار مسقط رأسھ وتراثھ الث

scolaire) ّ�التّ ولا ح  ى 
ّ
الث  قافيّ عر�فات 

ّ
ال تحدّ ة   �ي 

ّ
أذواقھ وتمث  د 

ّ
ال ناحية أخرى، هو  ذي  لاتھ عن نفسھ. من 

ة  جارب المدرسيّ ة للتّ لذلك، من الممكن إعطاء الأولو�ّ  ،يُطلب منھ العمل و�ناء نفسھ ضمن نظام القيود هذا

 
ّ
 .2لاميذ�ي يواجهها التّ وفقًا لـلاختبارات ال

 
 ة: كوينيّ روس التّ خلال سلسلة من الدّ  بوعزّة ورد على لسان الطيب -1

https: /Heshamphilosofer/videos/238114877398924/?sfnsn=wa  ّالا تمّ  ،ف)(بتصر 
ّ
 08/01/2021 :لاع عليه بتاريخط

    14h40: اعةالسّ 
2- Dubet (François): Fait d’école, op, cit. Pp42-43. 
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 "  كتابھ   دي�ي ��فرو�سوا    �عت��
ّ
 ة �� ا�جانب  جر�ة المدرسيّ التّ   أنّ   ")Les lycéens(    1ون انو�ّ الث

ّ
"  ا�يّ "الذ

المدر��يّ للنّ  أدقّ   ،ظام  إ�ّ بتعب��  الكيفيّ ،   �ا 
ّ
ال النّ يقدّ �ي  ة  ��ا هذا  و�بنون  أنفسهم  الفاعلون  ��ا  ذي  ظام  م 

ّ
ال

 �ساعدهم �� 
ّ
، نجد ظام المدر��يّ ووفقًا لأش�ال أخرى �� الأ�عاد ا�ختلفة للنّ  لا��م.العثور ع�� ميولا��م وتمث

مارتان    � �بی�عّ�� عن رأي    ا هنا نفتح قوس لميذ،بمشروع التّ   ة هو ذلك ا�خاصّ جر�ة المدرسيّ ل للتّ البعد الأوّ أنّ  

أنّ لنب�ّ  وجدانيّ "  ن  كينونة  وتر�و�ّ المشروع  يتبنّ ة   ة 
ّ
المتعل ويستداه  وعاطفيّ نفسانيّ   مجھم  ومعرفيّ ا  و�ر�طھ  ا  ا 

   بأفق مستقب��ّ 
ّ
 أوسع، حيث �عمل ا�جميع من خلالھ ع�� مساعدة المتعل

ّ
وذلك عن طر�ق    و�نائِھلھ  م ع�� تمث

 
ّ
ھوليام جيمس    �� ح�ن يرى "،  ة الملائمةة والبيداغوجيّ �بو�ّ الممارسات ال�

ّ
 "  أن

ّ
 إذا ش�

ّ
م �� ذهنھ صورة  ل المتعل

 
ّ
 لما يودّ أن ي�ون عليھ و�عل

ّ
وهو ما    ،2"لھ تماماا إ�� ما تخيّ ل تدر�جيّ ھ يتحوّ ق ��ا لف��ة طو�لة بما يكفي، فإن

د رأي دي�ي
ّ

  يؤك
ّ
 �وسيط ب�ن النّ  ]المشروع[ ذي يموقعھ ال

ّ
 ة.  ووظيفتھ الانتقائيّ   ظام المدر��يّ للنّ  قا��ّ موذج الث

"يب�ي"    ثانويّ   أيّ   حالة البالغ�ن، فإنّ �غّ��  رورة إ��  ي بالضّ يؤدّ   �ا ممرّ بقدر ما يمكن �عر�ف المراهقة ع�� أ�ّ 

لميذ أن �عرض �� المستقبل  �جب ع�� التّ و اليوم،    " و يُطلب منھ وضع "المشاريع  3اشد �� المستقبلوضعھ الرّ 

 يُنظر صورة عن نفسھ ووضعھ وموقعھ �� مهنتھ. 
ّ
 التّ  راسات/ ر�قة إ�� الدّ ��ذه الط

ّ
) ع��  Les étudesمات (عل

فكرة المشروع هذه أك��    ومع ذلك، فإنّ   ،مة لتحقيق مشروع مافة ومقدّ مكيّ وت�ون  ما    �ا ذات جدوى إ�� حدّ أ�ّ 

تبدو عليھ لأ�ّ �عقيدًا ممّ  بأيّ ا  �ع�ي  أنّ   �ا لا  ُ�عت�� موضوعًا حر� التّ   حال من الأحوال   لميذ 
�

تمامًا  ا ومستقلا  

المشاريع محدّ "يُقرّ  ت�ون   ر" مشاريعھ. قد 
ّ
الط المدى   إذ يضع    و�لدة ع�� 

ّ
عن    وراشدةة  صورة مهنيّ   انويّ الث

من  فقط ع�� الزّ   رؤ�ة المستقبل تقتصر  وأنّ   ،اقد ي�ون المشروع أيضًا ع�� المدى القص�� جد� كما    ،نفسھ

 التّ ممّا يجعل    المدر��يّ 
ّ
�م  لاميذ أ�ّ التّ يرى  �� هذه ا�حالة  و  ،ا��ع ببساطة إ�� الانتقال إ�� الفصل التّ لميذ يتطل

 عليم العا��.  ل إ�� غاية التّ تؤجّ  ة"وضع المشاريع "ا�حقيقيّ  حيح وأنّ ع�� المسار الّ� 

"  د و"المالك يّ لميذ هو السّ رورة أن ي�ون التّ ة بالضّ جر�ة المدرسيّ ة للمشروع �� التّ لا �ع�ي الم�انة المركز�ّ 

)Le maître et le propriétaire(،   و 
ّ
للث ذاتھ    انويّ �مكن  �عيش تجر�ة المشروع ك��يء خارج عن  ونتاجا  أن 

 للتّ 
ّ
 وق

ّ
 عات الوحيدة للأسرة ال

ّ
هذا   مشروع، لكنّ  �ن أيّ انو�ّ �ي "تدفعھ". أخ�ً�ا، قد لا ي�ون لدى العديد من الث

بالضّ  يبطل  لا  التّ الغياب  تجر�ة   �� المشروع  دور  لأنّ رورة   التّ   لميذ 
ّ
تفتقرعل ويشعر    مات  معناها  من  �جزء 

 التّ 
ّ
  ة البنية الاجتماعيّ   عات المراهقة وعن التقاءلاميذ بإحساس بالفراغ وعدم ا�جدوى. المشروع ناتج عن تطل

)La structure sociale (   ّ��والمدرسة حيث يفرض الموقع الاجتما   
ّ
 موحات والتّ �عض الط

ّ
 طل

ّ
  �ي تأ�ي ضدّ عات ال

د المشروع نتيجة لهذا الالتقاء، يحدّ و .  لمدر��يّ ظام اصة والقواعد المع��ف ��ا �� النّ المدرسة والموارد ا�خصّ 

 
ّ

 ة للتّ اتيّ القيمة الذ
ّ
 لاميذ. مات وقيمة المعرفة المكتسبة ومدى ملاءم��ا لوِجهات نظر التّ عل

 
صيل بالمدرسة الثّ "الثّانويّين" ” بـLes lycéensترجمة كلمة " -1

ٔ
ن تعبّر عبارة "الثّانويّون"  ة انويّ لها ارتباط ا

ٔ
وبالتّالي فمن الضّروريّ ا

هيليّ ة التّ انويّ عن تلاميذ المدرسة الثّ 
ٔ
قلّ ا

ٔ
 تسميتها بالمغرب. يتمّ كما  ة على الا

  خصيّ المشروع الشّ  ):عبد العزيز(سنهجي  -2
ّ
نزيل  ر إلى التّ صوّ من التّ  2030-2015ة للإصلاح ستراتيجيّ ؤية الإ في ضوء الرّ  مللمتعل

 -شمس برينت  :طبع ونشر ،الميدانيّ 
ّ
ولىسلا، المغرب، الط

ٔ
 . 7ص ،2019 ،بعة الا

3- Dubet (François): Les lycéens, Edition du Seuil, Paris, Avril 1991, P24. 
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ٔ
. ا

ٔ
 ا
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ّ
 البعد الث

ّ
 ) والنّ L'organisation scolaire(  نظيم المدر��يّ ، يقع ب�ن التّ ةجر�ة المدرسيّ ا�ي للت

ّ
  قا��ّ موذج الث

ما  و  مع  بالتّ �توافق  عادة  إليھ  التّ �شار  و )L'expérience éducative(  ةعليميّ جر�ة   ، 
ّ
الأمر  �تعل بتكو�ن  ق 

أيّ والسّؤال:    ]المع�ى[  الموضوع المعرفة  إ��  تكتسب     1مدى 
ّ
ال� والعلاقات  إ��  �بو�ّ المكتسبة  بالإضافة  ة، 

 جدواها، مع�ى ذاتي� 
ّ
 لون؟   يتحوّ �م �م "م�وّنون" و�أ�ّ ون بأ�ّ انو�ّ ا �شعر من خلالھ الث

 جر�ة المدرسيّ وصف هذا البعد من التّ و�مكننا  
ّ

ف  عرّ ) والملل والتّ Vocationغف والميول (ة من حيث الش

المدرّ  والاكتشاف و ع��  الموضوعات  "ا�حساسيّ   س�ن  لبعض  بالمعرفة وهو    الأساتذة،و ة"  ارتباط  ھ 
ّ
ليس  بأن

السّ  اعتباربالأمر  أيضًا  التّ كعلاقة اجتماعيّ   ]علي�يّ التّ [  ا�حتوى   هل. يجب  ب�ن  المطالب�ن  لاميذ والأساتذة  ة 

 نة.  بتقديم معرفة معيّ 

 
ّ
 انو�ّ يقوم الث

ّ
   :ةهات رئيسيّ من ثلاثة توجّ  عليمللتّ  ا�يّ ون بت�و�ن هذا المع�ى الذ

 عليم والمدرّ ا�حكم ع�� التّ أين يتمّ    ة،ل هو المردوديّ الأوّ 
ّ
لميذ �ي ُ�سمح للتّ س من وجهة نظر الإنجازات ال

 
ّ
 Le bon)  د""الأستاذ ا�جيّ فـ  ،عليمة بالتّ ھ علاقة نفعيّ ة للمدرسة، ولكنّ ھ ليس مبدأ المنفعة العامّ بتحقيقها. إن

enseignant)   
ّ
 هو ال

ّ
�عر�ف    دة �� الامتحان. و�تمّ م العمل بكفاءة و�تيح فرصة ا�حصول ع�� نتائج جيّ ذي ينظ

المدرسيّ الوضعيّ  أ�ّ ة   ة ع�� 
ّ

يتمك اختبار   ن  �ا 
ّ
التّ المعل الكفء من  أنّ [، وق فيھفوّ م     يبدو 

ّ
المعل م�ن ع�� قدرة 

والتّ "التّ  مجموعة،  إدارة  ع��  القدرة  تدمج  أن  يجب   دريس" 
ّ

التّ حك ب�ن  العلاقات   �� فتيل  م  ونزع  لاميذ، 

 . ]2قييمالعوائق، وتكييف أساليب وطرق التّ 

 ھ  وجّ التّ 
ّ
بالمعرفة هو    ا�يالث العلاقة  و )Intérêt(   الفائدةلهذه  التّ ،  المعرفة، يعت��  لميذ نفسھ، من خلال 

 حوّ بالمعرفة والتّ   �و�ن المهتمّ �� التّ   ا""موضوعًا فكر�� 
ّ
�ي يمكن أن تحد��ا �� طر�قتھ لرؤ�ة العالم و�دراك  لات ال

النّ . نفسھ وجهة  والنّ من  الأستاذ  إ��  يُنظر  هذه،  أ�ّ ظر  ع��  ذلك،  ظام  من  العكس  ع��  أو  مث��ان،  �ما 

   ان"مدرسيّ 
ّ

 .ن"مملا

 أخ�ً�ا
ّ
   وجهة نظر العلاقةبالمعرفة من    �ن ا�حكم ع�� الارتباطانو�ّ ، يمكن للث

ّ
ات الموجودة،  خصيّ بلعبة ال�

  ثمّ  ،ة الأستاذولاسيما �خصيّ 
ّ

 خصيّ يخضع الارتباط بالانضباط لطبيعة العلاقات ال�
ّ
بناؤها ب�ن   �ي يتمّ ة ال

 التّ و س وفصلھ  المدرّ 
ّ
ھد""لأستاذ ا�جيّ  لـورة  صّ اللاميذ يرسمون نفس  التّ   بع، �لّ لاميذ. بالط

ّ
ال،  : فعّ ، وَ�رَوْنَ أن

 مي�� ب�ن هذه الأ�عاد ا�ختلفة للتّ التّ   من المهمّ و ممتع ومحبوب.  
ّ

 لا    لاميذالتّ   ة للمعرفة لأنّ اتيّ جر�ة الذ
ّ
بو��ا  يرت

 
ّ
 ا�� لا يقدّ �تيب، و�التّ بنفس ال�

ّ
�م تلاميذ أك��  ر أنفسهم ع�� أ�ّ يمك��م تصوّ إذ    ر�قةمون أنفسهم بنفس الط

 ��م".بـ "�خصيّ  -��يء لا وقبل �لّ أوّ -�ن ف�ن شباب أو مراهق�ن مهتمّ كفاءة، كمثقّ  أو أقلّ 

 ت�و�ن الموضوع  يتجاوز  
ّ
أيضًا    3هو  نظيم المدر��يّ التّ   �� الواقع، إنّ وة.  �بو�ّ والارتباط بالمعرفة العلاقة ال�

   مساحة لتجر�ة المراهق/ 
ّ

   ابّ الش
ّ
   �ي يتمّ ال

ّ
 �حيب ��ا �� المدرسة، ولك�ّ ال�

ّ
حقيقة  لا �ع�ي  كب��.    ة إ�� حدّ �ا مستقل

 
1- Dubet (François): Les lycéens, P25.  
2- Dubet (François): Duru-Bellat Marie, 10 propositions pour changer d'école, Seuil,2015 .  
3- Dubet (François): Les lycéens, op, cit, p26. 



ة نقد وتنوير
ّ
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ٓ
 2024)  مارس  - ا
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المراهق/   أنّ     حياة 
ّ

   ابّ الش
ّ
توت حالة   �� ت�ون  ما  المدرسة  دائمًا  مع  ماأ�ّ و ر  موضوع  ت�و�ن   �� �شارك  لا   �ا 

)Formation d'un sujet 
ّ
  ةالمدرسيّ المعارف  لاميذ ويعيدون صياغة  ة يناقش ف��ا التّ ل مساحة عامّ )، و�� �ش�

   ف��ا  فق�ش�ل أو بآخر. هذه المساحة يتّ 
ّ
 و   .ون ع�� درجة من الالتصاق أو الابتعاد انو�ّ الث

ّ
 فيما يتعل

ّ
قافة  ق بالث

 اة  عليميّ جر�ة التّ لا تقتصر التّ   ة المدرسيّ 
ّ
حياة المقا�� وا�جموعات    ق، بل إنّ يّ بالمع�ى الضّ   عليمع�� التّ   ة انو�ّ لث

 اء �شارك أيضًا �� ت�و�ن المواضيع ح�ّ داقات والأحبّ والاهتمامات ا�ختلفة والصّ 
ّ
  ةانو�ّ ى لو �انت المدرسة الث

)Le lycée(  لا 
ّ

 م ف��ا �ش�ل مباشر. تتحك

ة الفاعل،  تحديد هو�ّ   ة، يتمّ في منطق الإس��اتيجيّ ف[،  ةس��اتيجيّ ة هو الإ جر�ة المدرسيّ البعد الأخ�� للتّ 

الاجتماعيّ  تمامًاالعلاقات  مختلفة  بطر�قة  ورهاناتھ  و ]1ة  التّ ،  محدّ يشغل  منصبًا  وقواعد  لميذ  بالأدوار  دًا 

 ،  )Sélection(  الانضباط وطرق الانتقاء
ّ
 كما أن

ّ
   رفھ يضع نفسھ بدرجة أو بأخرى �� مرتبة الش

ّ
سلسل  �� الت

ف والاندماج �حساب استثماراتھ  كيّ ات التّ س��اتيجيّ إلذلك فهو مطالب بتطو�ر  ،  والكفاءات  للم�انة  الهرميّ 

   يجب الاحتفاظ ببعد الفعل  حيثة و�دارة مصا�حھ  المدرسيّ 
ّ
ات  س��اتيجيّ إھ لا يوجد ما يثبت أن أك��  هذا لأن

�� الأك�� جدوى من حيث المشروع والأك�� إثارة للاهتمام من  و ة،  ة ت�ون من وجهة نظر ذاتيّ المدرسة فاعليّ 

 و�التّا��    ،ةاحية الفكر�ّ النّ 
ّ
  ا ة أن ي�ون هذا البعد قائماندماجا، زادت احتماليّ   أقلّ   ظام المدر��يّ ما �ان النّ �ل

 ا. ومهم�  بذاتھ

 �  تتم�ّ 
ّ
الث الفر�سيّ انو�ّ المدارس  "ضعية  بتنظيم  قويّ فة  و"انتقاء"  التّ   �دلّ و   ، "    أنّ ع��  نظيم  ضعف 

 
ّ
   ة لها تأث�� مباشر ضئيل ع�� حياة المراهق�ن/ انو�ّ المدارس الث

ّ
 خارج ساعات الدّ   بابالش

ّ
ف��ا  ع  �ي يتمتّ راسة وال

سة ضعيف، و�زداد الأمر سوءًا  ما�� بالمؤسّ التّ   كذلك ع�� أنّ   ة كب��ة، و�دلّ ة �خصيّ باستقلاليّ   لاميذ التّ 

�� المرء  ي�ون  جماه��يّ مؤسّ   عندما  فإنّ سات  أخرى،  ناحية  ومن  الانتقائيّ   ة.  قو�ّ الوظيفة  لأنّ ة  مسارات    ة 

   ل��تيب اختيارات المسالك/  ة فرز طو�لة لاميذ بأكملها تبدو كعمليّ التّ 
ّ

هات�ن  و�� اجتماع  ).  Filièresعب ( الش

 ووجوب  ةجر�ة المدرسيّ للتّ  س��اتي��ّ البعد الإ  ر وزن يفسّ ت�ن ما يّ ا�خاصّ 
ّ
يھ  م ما �سمّ فهم كيف "�عمل"، و�عل

 . لميذ"الآخرون "حرفة التّ 

 

 

 

 

 

 
1- Dubet (François): Sociologie de l'expérience, Editions du Seuil,1994 , p145.   
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ّ
 ].�� علاق��ا بأدوار المدرسة[ 2ةجر�ة المدرسيّ التّ  ،ا��) التّ Le schéma( 1مثي��ّ سم التّ ل الرّ يمث

 �ّ نموذج ثقا�

 "إنتاج"
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 "اندماج" تنظيم                                              اس��اتيجية                                        "انتقاء" توزيع           

 

ة.  جر�ة المدرسيّ ة أ�عاد التّ المدرسة توجد ثلاثيّ   ة أدواروسط ثلاثيّ   أعلاه أنّ   مثي��ّ سم التّ يظهر من خلال الرّ 

دي�ي  �ذهبو  التّ   فرو�سوا  اعتبار  المدرسيّ إ��   التّ ،  ةجر�ة 
ّ

الذ للفاعل�ناتيّ جر�ة  التّ   ة  المنظومة  ة  عليميّ داخل 

 افعيّ فالدّ   .ةالمدرسيّ 
ّ
ال التّ ة  (التّ �ي تقف وراء افتعال هذه  الفاعل�ن  الهوّ جر�ة من طرف  ة لاميذ) �� تقليص 

 و ة م��م داخلها،  ا�حاصلة ب�ن ثقافة المدرسة وثقافة الغالبيّ 
ّ
قافتان  ل  تمث

ّ
 هاتان الث

ّ
، هنا يأ�ي  �ن متواز��نخط

 مع�ى للتّ  جر�ة كخيط ناظم أساسھ خلقدور هذه التّ 
ّ
ة  ات ذاتيّ س��اتيجيّ إ ووضع مشروع ببناء    ھمات وت�و�نعل

النّ  ظلّ لبلوغ   �� أنّ   �لّ و�قرّ  فاوتات.  التّ   جاح  بودون ور�نو  المدرسيّ "التّ   من  الفرص   �� اختلاف    هو ة  فاوت 

الدّ  مستو�ات  مختلف  إ��  الوصول  الاجتما��ّ احتمال  للأصل  تبعا  نوّ� راسة  أن  و�مكن  بالقول  .  ذلك  ح 

   ببساطة؛ إنّ 
ّ

ديھ احتمال للوصول إ�� ا�جامعة أك�� بكث�� من تلميذ منحدر  لعال  درا��يّ    تلميذا من صف

(الانتقال    را��يّ ع الدّ فرّ ا �� مختلف نقاط التّ فاوت �� الفرص �ش�ل وا�ح جدّ من عائلة عاملة. و�ظهر التّ 

 .3ة إ�� أخرى) "من مرحلة دراسيّ 

 

 

 

 
خود عن: مثيليّ سم التّ كل الموجود في الرّ الشّ  -1

ٔ
 ما

- Dubet (François): Les lycéens, Edition du Seuil, Paris, Avril 1991, p28. 
2- Dubet (François): Les lycéens, op, cit, p 27. 

  ):رينو(وفيّول  )ريمون(بودون  -3
ّ
شر راسات والنّ ة للدّ سة الجامعيّ رائق في علم الاجتماع، ترجمة مروان بطش، مجد المؤسّ الط

 والتّ 
ّ
ولىوزيع، الط

ٔ
 . 57-56ص  ،2010 ،لبنان- بيروت ،بعة الا
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 : شکیل لامیذ؛ سؤال المقوِّمات والتّ تجربة التّ  -3

 وقد    ا،لاميذ مجال بحث حديث �سبي� ة للتّ جر�ة المدرسيّ التّ   �عدّ 
ّ
نقطة   1989وجيھ لعام  ل قانون التّ ش�

وضع هذا المبدأ ع��    تمّ و   ،عليم"لميذ "�� مركز نظام التّ ة من خلال إظهار ا�حاجة إ�� وضع التّ ل رمز�ّ تحوّ 

ع  أصبح موضوعًا يتمتّ إذ  )،  Cavet   ،2009لميذ �ش�ل كب�� (ر م�انة التّ تطوّ �سبب  �ن  مدى العقدين الماضيّ 

 عن تمدرسھ لأنّ 
ً
  بحقوق، وخصوصا فاعلا مسؤولا

ّ
لميذ". إ�� جانب  ع منھ أن يمارس "مهنة التّ المدرسة تتوق

التّ  ستضع  حوّ هذه  التّ الدّراسات  لات،  وتبدأ  أيضًا  اهتماما��ا  قلب   �� "تجر���م  ب لاميذ  حول  التساؤل 

 ة".  المدرسيّ 

 
ّ
ال� فقد �ان يجب    ،لاميذالتّ   �ن و�ش�ل خاصّ �بية دراسة الفاعل�ن المدرسيّ لطالما أهملت سوسيولوجيا 

انوّ��ن) حول 1991،1994انتظار أعمال دي�ي (
ّ
 Sociologie deة جر�ة المدرسيّ و�عز�ز "سوسيولوجيا التّ  الث

l'expérience scolaire ّمن أجل الن " 
ّ
 ظر إ�� الط

ّ
العلاقات  و ات  س��اتيجيّ لاميذ من خلالها الإ �ي يضع التّ ر�قة ال

 لاميذ �� الوحدة الأساسيّ تجر�ة التّ إنّ    .1اهذا، مجال بحث حديث �سبي�   لذلك �عدّ   ،والمعا�ي
ّ
�ي يمكن من ة ال

 خلالها محاولة التّ 
ّ
جر�ة  قياس ما "تفعلھ" المدرسة بالفعل.  يجب دراسة هذه التّ   �بية حيث يتمّ فك�� �� ال�

أ�ّ   ع�� 
ّ
الن  �ا 

ّ
ال التّ شاط  يقوم  النّ ذي  من  متفاوتة  بدرجات  أنفسهم  ببناء  خلالھ  من  كمواضيع  لاميذ  جاح، 

   لدراسا��م/ 
ّ
   ؟ كيف يلتقي الأفراد بالمدرسة  : �جب أن �سأل أنفسناو   ما��م �� نظام مدر��يّ �عل

ّ
ل  وكيف �ش�

لهم  ؟2هذا الاجتماع و�حوِّ

 سة،  جر�ة المدرسيّ لإعطاء محتوى ملموس لموضوع التّ 
ّ

ر �� وجهة نظر تلميذ أو طالب يدخل المدرسة  نفك

 
ّ
 لميذالتّ [مش�لتھ    فإنّ   فرا�سوا دي�ي" " قام بھ  وفقًا لبحثو   ،عليھ �ش�ل م�حوظلم تفرض قواعدها  �ي  ال

للرّ ئيسيّ الرّ ] الامتثال  ليست  المدر��يّ ة  لعملھ  مع�ى  إعطاء   �� ولكن     Dubet  ،1991/  Dubet(  موز 

Martuccelli et  ،1996( ،   عب دور يقوده لبناء تجر�تھ المدرسيّ   لميذ أقلّ �عبارة أخرى، ي�ون التّ و
َ
ة، تقييدًا لِل

ث مثلهم:  حدّ لاميذ إنتاج مع�ى لدراس��م؟ للتّ كيف يمكن للتّ فما، لبناء نفسھ كموضوع لتعليمھ.    و��� حدّ 

 كيف يمك��م "تحف�� أنفسهم"؟

 ل �جّ أوّ يوجد   
ّ
للت الهابتوس  �جّ ، وهو  عبئةل     المدر��يّ   Habitusل 

ّ
يُ ال التّ ذي  إ��  لميذ من طرف  نقل 

وهو  عائلتھ التّ ،  مع�ى  �عطي  لأ�ّ   - دًاجيّ -لاميذ  إل��م  أ �ش   3�ملدراسا��م  نقلها  ع��  قادرة  أسر   �� �ش�ل وا 

 أمّ   .أسا��يّ 
ّ
الط أسر   �� المتوسّ ا  لأنّ بقة  فتدرس  النّ   طة،  هذا  ع��  إعداد  حو"،  "الأمر  يتمّ  كييف  التّ ولا 

المدرسيّ   الاجتما��ّ  ل�حياة  مناسب   [  ة�ش�ل 
ّ
المسل أنّ من  بھ  �لّ   م  �عليم  مهمّ   مستوى  أمر  الوالدين    من 

 
1- Courtinat-Camps (Amélie) et Yves (Prêteur): «Diversité des expériences scolaires chez des collégiens(ne)s 
scolarisés en 3e», L'orientation scolaire et professionnelle, 41/4 / 2012, Page 2. Mis en ligne le 07décembre 
2015[En ligne], consulté le 01 mai 2019. URL: 
http://journals.openedition.org/osp/3918;DOI:10.4000/osp.3918 (Référence électronique). 
2- Dubet (François): Fait d’école, op, cit. p15. 
3- Ibid. P34 . 
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ّ
 إ�� نجاح سبة بالن

ّ
ة  نشئة الاجتماعيّ وع من التّ هذا النّ  سون بمرارة، فإنّ ومع ذلك، كما �شت�ي المدرّ ، 1فلالط

المدارس   التّ بدأ  ��  لأنّ ��  التّ   دهور  جماه��يّ معظم  نظام   �� ئ�ن  Système de masse(  لاميذ 
ّ

ش
َ
مُن غ��   (

 اجتماعيّ 
ّ
عب الل

َ
 عبة، خاصّ ا لِل

ّ
�ا  تبدو المدرسة و�أ�ّ فات موصومة  يّ ة عندما ي�ونون فقراء أو ينتمون إ�� أقل

  عالم أجن�يّ 
ّ
  نّ لأ ، إل��مسبة بالن

ّ
م نماذج �حياة  ) تقدّ Culture de masseة (ثقافة الكتلة) (قافة ا�جماه��يّ الث

 البعد عن القيم المدرسيّ  ة �عيدة �لّ طفوليّ 
ّ
 ة. يّ وا�جدّ  اعة والعمل ا�جادّ ة القائمة ع�� الط

   جلّ الّ� 
ّ
 الث

ّ
   لاميذ/ا�ي لتعبئة الت

ّ
 الط
ّ

  /راسات الدّ   وتجدر الإشارة إ�� أنّ   ،ةالمنفعة الفرديّ   �جلّ هو  ب  لا

 التّ 
ّ
 عل

ّ
لات  والمؤهّ   "بلومات الدّ "ل استثمارًا ل�جهد والعمل ��دف ا�حصول ع�� �عض المزايا من حيث  مات تمث

راسات ناقل  الدّ   أكيد ع�� أنّ جميع الآباء من خلال التّ و�قرّ بھ  لاميذ �عرفون ذلك  التّ   �لّ و   ،)1973  (بودون،

 الا.  حف�� فعّ وع من التّ معرفة هذا لا يكفي لي�ون هذا النّ   ومع ذلك، فإنّ  ،ل�حركة والاندماج الاجتما��ّ 

�ي  راسات  مع إطالة الدّ و �� الواقع،  
ّ
مر�حة لاحقًا    "دبلومات "ا�حصول ع��  و�� فائد��ا بمرور الوقت  تتغ�ّ ال

 ف  -علاوة ع�� ذلك-
ّ

ى  ا أدّ هادات والوظائف غ�� متناسق ممّ في العديد من البلدان مثل فر�سا، �ان إنتاج الش

 
ّ

الش قيمة  تخفيض  �عدّ إ��  الدّ   هادات.   التّ   راسات/ فائدة 
ّ
 عل

ّ
أدل إحدى  ال�ليا�يّ مات  الاقتصاد    ة 

)Macroéconomiques  (ي�
ّ
ز نفسك عندما  كيف تحفّ ف  ،لاميذ تجر���ا ع�� الفور لا �ستطيع العديد من التّ   ال

 
ّ
  والوضع الاجتما��ّ شاط لا يدرك المرء نوع الن

ّ
 التّ  راسات/ ذي يقود الدّ ال

ّ
 مات؟  عل

  
ّ

 و ة من خلال المعرفة نفسها  لاميذ لأسباب فكر�ّ التّ إم�انيّة تحف��   �غفل عن حقيقة  أخ�ً�ا، يجب ألا
ّ
�ي ال

هل تحقيقھ  السّ غ�� ة ��ذا البعد، ولكن من لاميذ �شدّ ". يرتبط التّ موّ "النّ  و ر الفكريّ طوّ فرد بالتّ  �سمح ل�لّ 

 
ّ
أ�ّ   ةالمدرسيّ   ة/ھ غالبًا ما يُنظر إ�� المعارف الأ�اديميّ لأن تقدّ �ا أ�اديميّ ع��  م إجابات للأسئلة  ة محضة، ولا 

 
ّ
فإنّ ال ذلك،  إ��  بالإضافة  أنفسهم.  ع��  الأفراد  يطرحها  الانتقاء  �ي    Les jeux de la (sélection2)  ألعاب 

�� هذه  .  حقًا الدراسات ال�ي تروق لهم  ونالتلاميذ يختار يجعلون    لا  ا�حالاتأفضل  ��    وجيھ المدر��يّ التّ و 

 . غزوها من قبل التلاميذيجب بل راسات بالدّ  الاهتمام الفكريّ  ا�حالة، لا يتمّ 

  تميل �لّ 
ّ

 ت التّ �جلا
ّ

 لتّ ا راسات/ للدّ  ا�يّ حف�� وتطو�ر المع�ى الذ
ّ
واحدة   �لّ  ا لأنّ مات إ�� الفصل تدر�جي� عل

   ة، و�لّ ومنطق المرافق المدرسيّ   : منطق الانتماء الاجتما��ّ م��ا �ستند إ�� منطقها ا�خاصّ 
ّ
قافة.  ذلك من الث

بورديو، ف رأي  الكلاسي�يّ وحسب  (�عزّ   في علم الاجتماع  ناطِقة 
َ
الم ا�ختلفة �عضها عن  Logiquesز هذه   (

اليوم،    لكنّ   ،��ملاميذ استيعابھ كدعم ل�خصيّ �� دور يجب ع�� التّ وتتبلور  البعض حيث يميل إ�� الاندماج  

  لاميذ قبل �لّ يجب ع�� التّ 
ّ
�جب أن يبنوا  و ات �جعلها متماسكة  هذه المنطقيّ   موا ا�جمع ب�ن �لّ ��يء أن يتعل

 
ّ
�ش� وأن  كتلاميذتجار��م  أنفسهم  النّ   ،لوا  يمكن  التّ لذلك  إ��  أ�ّ ظر  ع��   جر�ة 

ّ
الط  �ا 

ّ
ال  ر�قة 

ّ
�ش� ��ا  �ي  ل 

الهو�ّ الفاعلون   من  مجموعة  و�بنون  والمعا�يأنفسهم  والممارسات  يُخضعون ف  ،ات  العمل  هذا  خلال  من 

 
1- Duru-Bellat (Marie): Van Zanten Agnès, Sociologie de l'école, Armand Colin, 4ème édition,  Paris, 2012, 
[Version PDF], p62. 
2- Dubet (François): Fait d’école, op, cit, p35. 
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   /دراسا��م  كموضوعات   �اأنفسهم لأنفسهم، ويش�لو�
ّ
ى لو  ما، يجب أن ي�ونوا أحرارًا ح�ّ   ما��م. إ�� حدّ �عل

 لم تكن 
ّ
 .  علي�يّ والتّ  الاجتما��ّ بوضعهم وترتبط ة تخصهم �ّ �ي تقوم عل��ا هذه ا�حرّ الموارد ال

التّ المهمّ إنّ   ع��  بكث��  أسهل  المتم�ّ ة  لأ�ّ لاميذ  ع��  �ين  �عتمدون  أك��  Des habitus(  " هابتوسات " �م   (

للنّ  المدرسيّ ملاءمة   النّ   لأنّ و )،  Modèles scolaires(  ةراسيّ الدّ   ة/ ماذج 
ّ
المتوق والتّ تائج  أك��  أقلّ عة    �اليف 

اختيارا��م  و  التّ الفكر�ّ مساحة  ي�ون عمل  المقابل،   �� أوسع.  التّ ة  يأ�ي  أك�� صعو�ة عندما  لاميذ من  جر�ة 

 عليميّ ة والتّ ت�ون مواردهم الاقتصاديّ و   ات �عيدة عن المدرسة خلفيّ 
ّ
ة محدودة.  قافيّ ة ضعيفة وخيارا��م الث

 
ّ
هم مطالبون باجتياز هذه الاختبارات  ومع ذلك، يفشل العديد من الأغنياء و�نجح العديد من ا�حروم�ن و�ل

 
ّ
وال ودوافعهم  قيم��م  خلالها  من  يقيسون  اجتماعيّ إ�ّ   ؛��م""�خصيّ  �ي  يتواصلون  "بناء  �م  خلال  من  ا 

 أنفسهم".   

إ�� أدوار وأدوار إ��  وتحو�لها  ة لتوليد القيم  �ا آليّ ة �� المدرسة ع�� أ�ّ نشئة الاجتماعيّ ظر إ�� التّ يمكن النّ 

جمع ب�ن    ف��او �ا بناء لتجارب الأفراد  تقديمها الآن ع�� أ�ّ   �تمّ و )،  Parsonsات ع�� طر�قة بارسونز (�خصيّ 

 و   ،المشاعر والاهتمامات
ّ
ليس برنامجًا بقدر ما هو ش�ل من أش�ال    جاح المدر��يّ النّ   فإنّ   إ�� التّلاميذسبة  �الن

 
ّ

 لة وتحقيق اتيّ المص�حة الذ
ّ

 ات.لذ

ة  راسة تزداد الاختبارات المدرسيّ خلال ف��ة الدّ ف   ،لاميذوفقًا لأعمار التّ ا  ة تدر�جي� جر�ة المدرسيّ � التّ تتغ�ّ 

إ�� -      دين ع�� نطاق واسعالأطفال محدّ   ) بحيث يظلّ Piagetة بـ(حليلات ا�خاصّ �عقيدًا وهنا نجد �عض التّ 

  -ما حدّ 
ّ
 .1عات الأسرةمن خلال الال��ام بمعاي�� المدرسة عندما ت�ون مدعومة بتوق

تمّ �ح  يتّ   ما  التّ   من خلال  المدرسيّ التّ أنّ  لاميذ  طرحھ بخصوص تجر�ة  ا�خاصّ جر�ة  بالتّ ة  لاميذ  ة 

 بالتّ   الفكريّ للاهتمام    همعبارة عن دخول
ّ
 �ّ من ا�حرّ   ة، وذلك �� جوّ مات المدرسيّ عل

ّ
يمكن  و�التّا��    ،ةاتيّ ة والذ

التّ النّ  إ��  أ�ّ ظر  ع��   جر�ة 
ّ
الط  �ا 

ّ
ال  ر�قة 

ّ
�ش� والممارسات،    ون ل�ي  المعا�ي  من  مجموعة  و�بنون  أنفسهم  ��ا 

 وهكذا  
ّ
لاميذ  جر�ة أك�� سهولة لدى التّ ة هذه التّ لون أنفسهم كموضوعات دراس��م. و�� الأخ�� تبقى مهمّ �ش�

   " هابتوسات"�م �عتمدون ع��  �ين لأ�ّ المتم�ّ 
ّ
ال    �يأك�� ملاءمة لنماذج المدرسة 

ّ
ر بداخلها مجموعة من  تتوف

 
ّ
 د �ي تحدّ القواعد ال

ّ
 .2فل"سلوك "الط

 : لامیذ ة للتّ جارب المدرسیّ من أجل تصنیف التّ -4

   ة �� كتابھة فر�سيّ سات ثانو�ّ ة مؤسّ دراسة عدّ بقام فرو�سوا دي�ي  
ّ
معتمدا  )  Les lycéens(  ون"انو�ّ "الث

دقيق �حيط    ثقا��ّ -بالإضافة لم�ح سوسيو  ،أساتذ��مو لاميذ  التّ من  نات  ة عيّ قة مع عدّ ع�� مقابلات معمّ 

 كما  سات المدروسة،  المؤسّ 
ّ
  ر خاصّ صنف م��ا بتصوّ   �ن إ�� ثلاثة أنصاف، يرتبط �لّ انو�ّ قام بتصنيف الث

 
1- Dubet (François): Fait d’école, Pp36-37. 

خلاقيّ التّ  ):إميل(دوركايم  -2
ٔ
، المركز د الجوهريّ عبد الواحد وافي، تقديم محمّ  د بدوي، مراجعة عليّ د محمّ يّ ة، ترجمة السّ ربية الا

 .142ص ،2015مصر،  -،القاهرة1ط رجمة،للتّ  القوميّ 



شرف شوقي  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـ ةجربة المدرسيّ ة في سوسيولوجيا التّ قراءة معرفيّ 
ٔ
. ا

ٔ
 ا
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 لميذ وتجر�تھ المدرسيّ �� ارتباطھ بمشروع التّ   جاح المدر��يّ للنّ 
ّ
الأصل    :م��ا  ،ة عوامل�ي تتداخل ف��ا عدّ ة ال

 ة  فاعلات المدرسيّ والتّ  الاجتما��ّ 
ّ

 مها حسب دراستھ إ�� ما ي��: ة، و�قسّ خصيّ والاحتياجات ال�

   -أ 
ّ
ا�حقيقيّ انو�ّ الث التّ إ�ّ   ون:ون  المنتمون  �م  بقات  لاميذ 

ّ
الط الوا�جون  الرّ إ��  ثانوّ�اتفيعة  خبة  النّ   إ�� 

يمكن إعادة استثماره  رأسمال ثقا�ّ�  يمل�ون    -�� أغل��م ع�� غرار ورثة بورديو-�م  الموجودة �� مركز المركز، إ�ّ 

التّ   �� 
ّ
النّ مدرس. و�مث آليّ   جاح المدر��يّ ل  الفئة   ة وضرور�ّ ة طبيعيّ لدى هذه 

ّ
ال لبلوغ المستقبل  ذي �عد بھ ة 

 الأصل الاجتما��ّ 
ّ
 ف عن دفع أبنا��ا نحو النّ ، فالأسر لا تتوق

ّ
ال  جاح 

ّ
ل سوى حلقة معروفة من  ذي لا �ش�

يف��ي   دراسة  مسار  متم�ّ إ��  التّ عليا  كما  �ة   صنيف، 
ّ
حافز مدر��يّ أن التّ   ھ  عالم   ضمن 

ّ
الش ب�ن نافس  ديد 

التّ   مختلف 
ّ
ال �عيشون تجر�ة مدرسيّ لاميذ  تتم�ّ ذين  "الفعاليّ ة  بمنطق  الأدائيّ �   ة 

ّ
ال  ة 

ّ
الث ة انو�ّ �ي توجد فيھ 

 .  "��يء جاح قبل �لّ النّ ": ورفع شعار�أداة"  

ة  ة المدرسيّ نافسيّ لاميذ ونظر��م لأساتذ��م ودرجة اندماجهم �� المي�ان��مات التّ انتظارات التّ لا تنفصل  

 
ّ

   عن هذه التّجر�ة المدرسيّة   ة خصيّ ومشاريعهم ال�
ّ
 ال

ّ
يتموقع  لذا    ،ة أسرهمس��اتيجيّ ل غالبا استمرارا لإ �ي تمث

التّ   الأدائيّ هنا و�الإضافة لطا�عھ    المدر��يّ النّجاح   ��  لميذ قبلا  ع ��ا التّ ق يتشبّ فوّ ضمن س��ورة بحث عن 

 الاجتما��ّ وسطھ  
ّ
 قافة المدرسيّ ، فهو جزء من الث

ّ
 ة ال

ّ
فات من الفشل  م دونما هواجس أو تخوّ �ي يحياها المتعل

 و�كراهات المستقبل الم�يّ 
ّ
 ھ وجھ من أوجھ التّ ، أي أن

ّ
 انو�ّ فاعل ب�ن الث

ّ
ذلك لا    ذين يحا�ون �عضهم لكنّ �ن ال

 ينفي أ�ّ 
ّ
 �م �عانون "توت

ّ
 قافة وعالم التّ را وضغطا �عيشونھ ب�ن عالم الث

ّ
 لأ ھ تنبيھ وا�ح  نافس"، إن

ّ
ث  نا لا نتحدّ ن

الإ  إعادة  ورثة  تامّ عن  �ش�ل     نتاج 
ّ
�سل ما  الضّ بقدر   ط 

ّ
الث ب�ن  توافق  ع��  الاجتماعيّ وء   قافة 

ّ
والث قافة  ة 

 والتّ   1ةالمدرسيّ 
ّ

ال� للنّ خصيّ فاعلات  تمنح  المدر��يّ ة لصنع تجر�ة  ثقافيّ   جاح   ا و�جرائيّ مع�ى 
ّ
ل مظهرا  ا �ش�

 لانخراط ووسيلة 
ّ
 المتعل

ّ
  ال �� المي�ان��م المدر��يّ والفعّ  و��ّ م الط

ّ
 . �� الآن نفسھ�ات�يّ ال�

   -ب
ّ
ا�جيّ انو�ّ الث  إ�ّ   دون:ون 

ّ
الث  انو�ّ �م 

ّ
الط من  أغل��م   �� المنحدرون  المتوسّ ون  ثمّ بقات     طة 

ّ
الط بقة من 

 إ�� مرتبة  �م لا يرقون  ة، إ�ّ ال��جواز�ّ 
ّ
مدرس  أسرهم تملك قدرا مقبولا من التّ   اقية لكنّ بقات الرّ الورثة من الط

هُمْ  ا مقبولا،وموقعا اجتماعيّ 
َ
 د وموقع وسط المدينة. ات ذات استقطاب جيّ يدرسون بثانو�ّ  ف

 النّ   إنّ 
ّ
 مهرب  الفئة غ�� مضمون،  إ�� هذه  سبة  جاح بالن

ّ
 فما هو إلا

ّ
 ذي �عت�� �ارثيّ من الفشل ال

ّ
سبة  ا بالن

�م ع�� هذا الأساس  إ�ّ   ؛ضا"م��ا الرّ و دة  ا تمنح ا�جيّ ئة عقو�ات أك�� ممّ يّ تائج السّ "تجلب النّ إذ  الأمور  إ�� أولياء  

النّ  ع��  المهنيّ مرغمون  مشاريعهم  لتحقيق   جاح 
ّ
ال  ة 

ّ
ب��ق �سمح  الاجتما��ّ �ي  (بخلاف    ��م  المضمون  غ�� 

 
ّ
 و �ن)،  �ن ا�حقيقيّ انو�ّ الث

ّ
يوظ  من أجل ذلك 

ّ
النّ الإس��اتيجيّات  ة  فون �اف  من أجل 

ّ
الل  �� المدرسيّ جاح     . ةعبة 

 الفائدة من هذا النّ �عت�� 
ّ
 جاح مع��ا مؤق

ّ
 تا للهروب من الفشل ال

ّ
 ذي تحذ

ّ
بقة  ر منھ الأسر، والبقاء ضمن الط

 . طة �� المستقبل ع�� الأقلّ المتوسّ 

 
 ، جماعة بني في الوسط القرويّ  جاح المدرسيّ سوسيولوجيا النّ ): ادعوّ (إعبدون  -1

ٔ
 بحث لنيل شهادة ،قليم العرائش نموذجاإعروس ا

 ص سوسيولوجيا التّ ، تخصّ الماجستير
ّ
ستاذ فوزي بوخريص، جامعة ابن طفيل، كل

ٔ
داب والعلوم  يّ ربية، تحت إشراف الا

ٓ
ة الا

 .43المغرب، ص-، القنيطرة2016/2018ة، فوج الإنسانيّ 



ة نقد وتنوير
ّ
ذار(  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الخامسة السنة    -عشر  تاسع  الالعدد    - مجل

ٓ
 2024)  مارس  - ا
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 جر�ة المدرسيّ � التّ تتم�ّ  
ّ
ضعيف وقطيعة وا�حة ب�ن الاهتمامات    دين بتنافس مدر��يّ �ن ا�جيّ انو�ّ ة للث

 
ّ

ة لبعض  جاح (الأفضليّ لاميذ غ�� مرتاح�ن لمعاي�� النّ معظم التّ   إنّ   .ةسة المدرسيّ ة وانتظارات المؤسّ خصيّ ال�

 ة، طرق التّ العلميّ   الموادّ 
ّ
 رة ...)، وهو ما يفسّ ة والمكرّ دريس الممل

ّ
�م �عت��ون  ة مشارك��م أثناء ا�حصص. إ�ّ ر قل

�م �عيشون عالم�ن منفصل�ن بي��م و��ن  هذا، خصوصا وأ�ّ   ة توجد خارج �لّ ��م ا�حقيقيّ حيا��م و�خصيّ   أنّ 

مع�ى  جاح المدر��يّ ة و�خفون ازدراءهم، وهذا �عطي للنّ �م رغم ذلك يمتثلون للقواعد المدرسيّ أساتذ��م لك�ّ 

ة، ا�حيل والقدرة  منيّ ، أي "معرفة القواعد الضّ "Métier d'élèveلميذ  حرفة التّ " ا صرفا ناتجا عن  براجماتيّ 

 
ّ
 يّ قنيات ا�خفّ هذه التّ   طلبات الأساتذة، �لّ   1عع�� توق

ّ
  جاح بنفس المع�ى هو فنّ النّ   جاح". إنّ �ي تضمن النّ ة ال

 
ّ
 يوظ

ّ
الث  انو�ّ فھ 

ّ
مؤق مرحلة  تجاوز  أجل  من  مع  ون  بالمقارنة  الأمد  قص��  مشروع  لتحقيق  إل��ا  ينتمون  لا  تة 

  ا�خار��ّ المشروع 
ّ
 ذي تتداخل فيھ الرّ ال

ّ
 ة.ة مع الأهداف المهنيّ ة الأصليّ خصيّ غبات ال�

  -ج
ّ
  ة الأقلّ �م �� الغالب تلاميذ من الأصول الاجتماعيّ إ�ّ  ون ا�جدد: انو�ّ الث

ّ
 حظ

ّ
هون لشعب  ذين يوجّ ا، ال

 �م موجة من التّ ة، ويعت��ون جددا لأ�ّ من آباء لم يتا�عوا دراسات ثانو�ّ و�نحدرون  ة  ة وحرفيّ تقنيّ 
ّ
ذين  لاميذ ال

 
ّ
الث للنّ انو�ّ و�جوا   إّ��م  ارم سابقا،  الصّ   الفر���يّ   موذج الانتقائيّ ات بمعاي�� جديدة لا تخضع 

ّ
ال �ي لم  الفئة 

المعدّ  بلوغ   �ستطع 
ّ
الث لولوج  ال�افية  "ا�حقيقيّ انو�ّ لات  "ا�جيّ ات  أو   ة" 

ّ
حظ ف�ان  ثانو�ّ دة"،  هوامش  هم  ات 

 المدن.

  
ّ
ا،  ا، و���اوون مدرسيّ �م يرتفعون اجتماعيّ حليل: إ�ّ نة مفارقة مغر�ة بالتّ لهذه العيّ   المدر��يّ جاح  ل النّ �ش�

 
ّ
 إ�� أسرهمسبة  بالن

ّ
   را��يّ �� مسارهم الدّ إ�� آخر  مهم من مستوى  ل تقدّ ، �ش�

ّ
الآباء راضون ع��    إنّ   .يا ترق

البا�الور�ا لأ�ّ  أبنا��م ع��   حصول 
ّ
يبلغوا قط لم  الدّ   �م  العتبة  يمنح  راسيّ هذه  الوقت، لا  �� نفس  لكن  ة، 

الولوج إل��ا    ف �أد�ى الفروع قيمة ولأنّ شعب��م تصنّ   لأنّ   جاح المدر��يّ الاق��اب من البا�الور�ا إحساسا بالنّ 

 .جاء نتيجة إخفاق درا��يّ 

 راسيّ ��م الدّ وضعيّ ع��  فون  لاميذ عندما يتعرّ التّ   ا�جدير بالملاحظة، أنّ  
ّ
ة  المعاي�� الأسر�ّ ون عن  ة، يتخل

و�تبنّ للنّ  النّ وْ جاح  وجهة  المدرسيّ ن   ظر 
ّ
ال إل��ا  �ية   ينتمون 

ّ
إن المرجع "ھ  ،  ا�جماعة  يقول    "تأث��  كما 

يب�ّ وسيولوجيّ السّ  وهذا  سُ ون،  صنع  المدرسة  استطاعت  كيف   ن 
ّ
التّ ل متجاوزة  للنّ   ا�خاصّ   فاو�يّ مها  جاح، 

 .المنظور القادم من الأصل الاجتما��ّ 

المدر��يّ  الإخفاق  هذا     رغم 
ّ
يحسّ ال  ذي 

ّ
الث أنّ انو�ّ ھ  ورغم  باستمرار  ا�جدد  الاجتما��ّ   ون    انتقاءهم 

   را��يّ والدّ 
ّ
 قافة المدرسيّ يجعلهم �عيدين عن الث

ّ
ة �وسيلة  نظرة إجرائيّ   جاح المدر��يّ لنّ � ا�إ�م ينظرون   أ�ّ ة، إلا

 ة �عيدا عن الأسر، إ�ّ لتحقيق الاستقلاليّ 
ّ

ة  للهروب من وضعيّ   -كما يقول دي�ي-ة  �حر�ّ رون �� حلول  �م يفك

جاح  النّ   لون مشاريع لا علاقة لها بما يدرسون. إنّ أو يتخيّ  ة مشاريع،ة لأسرهم الفق��ة لكن �� غياب أيّ بعيّ التّ 

 .2ةا بتحس�ن أوضاعهم الاجتماعيّ لهذه الفئة يمنحهم أملا مستمرّ  المدر��يّ 

 
 ، جماعة بني في الوسط القرويّ  جاح المدرسيّ سوسيولوجيا النّ ): ادعوّ (إعبدون  -1

ٔ
 . 44ص ،قليم العرائش نموذجاإعروس ا

 . 46- 45ص ،المرجع نفسه -2



شرف شوقي  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـ ةجربة المدرسيّ ة في سوسيولوجيا التّ قراءة معرفيّ 
ٔ
. ا

ٔ
 ا
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 : علی سبیل الختم -5

 ا أ�ّ يظهر جليّ   ،ةجر�ة المدرسيّ �� البحث عن مع�ى التّ 
ّ
ة،  س��اتيجيّ ل من ثلاثة أ�عاد (المشروع، الإ �ا تتش�

ويعت��ها    "اندماج")   نظيم"انتقاء"، التّ   وزيع"، التّ (الإنتاج "نموذج ثقا��ّ   المدرسة   وسط أدوار  ت�و�ن الموضوع)

) دي�ي  ذاتيّ   )François Dubetفرو�سوا  داخل  تجر�ة  للفاعل�ن  التّ ة  المدرسيّ عليميّ المنظومة  جر�ة  التّ ف   ،ةة 

ا�خاصّ المدرسيّ  بالتّ ة  دخولة  عن  عبارة   بالتّ   الفكريّ للاهتمام    هملاميذ 
ّ
المدرسيّ عل ��مات  وذلك  من  إطار    ة 

 �ّ ا�حرّ 
ّ

والذ  افعيّ الدّ إنّ    ة.اتيّ ة 
ّ
ال التّ ة  هاتھ  افتعال  وراء  تقف  التّ �ي  طرف  من  تقليص  جر�ة   �� ة  لهوّ للاميذ 

 للتّ من المعا�ي   مجموعة  بناءة م��م عن طر�ق  ا�حاصلة ب�ن ثقافة المدرسة وثقافة الغالبيّ 
ّ
  والممارسات  ماتعل

 و ،  وت�و���ا
ّ
جاح  ة لبلوغ النّ ات ذاتيّ س��اتيجيّ إلون أنفسهم كموضوعات دراس��م لوضع مشروع ببناء  ��ذا �ش�

 فاوتات. التّ  �� ظلّ 

 
ّ
��    جاح المدر��يّ للنّ   ر خاصّ صنف م��ا بتصوّ   أصناف، يرتبط �لّ �ن إ�� ثلاثة  انو�ّ قام دي�ي بتصنيف الث

 لميذ وتجر�تھ المدرسيّ ارتباطھ بمشروع التّ 
ّ
فاعلات  والتّ   الأصل الاجتما��ّ   :م��ا  ،ة عوامل�ي تتداخل ف��ا عدّ ة ال

 المدرسيّ 
ّ

 وقسّمها  ة،  خصيّ ة والاحتياجات ال�
ّ
 انو�ّ حسب دراستھ إ�� ما ي��: الث

ّ
دون  ون ا�جيّ انو�ّ ون ا�جدد والث

 
ّ
 ون.ون ا�حقيقيّ انو�ّ والث

، بل لتواجھ  المدر��يّ فحسبجاح  ة لتحقيق النّ أن ت�ون آليّ ع��  لاميذ  ة للتّ جر�ة المدرسيّ التّ قد لا تقف  

 .1ةراسيّ خيبات الأمل الدّ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
مل الدّ  -1

ٔ
ة. ترجمة د.  فاوتات الاجتماعيّ تفكير التّ  عادةإة" بتفصيل عند: ديبي فرونسوا، المواقع والحظوظ راسيّ وردت عبارة "خيبات الا

 . 45- 42ص ،2016المغرب، -ار البيضاءرق، الدّ فريقيا الشّ إ، كنزة القاسميّ 



ة نقد وتنوير
ّ
ذار(  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الخامسة السنة    -عشر  تاسع  الالعدد    - مجل

ٓ
 2024)  مارس  - ا
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 :قائمة في المصادر والمراجع

 باللغّة العربیّة:
 "  ):ر�نو(وفيّول    ) ر�مون (بودون   -1

ّ
الاجتماعالط علم   �� المؤسّ "رائق  مجد،  بطش  مروان  ترجمة  سة  ، 

 ة للدّ ا�جامعيّ 
ّ
 .2010لبنان، -ب��وت، 1طوزيع،  شر والتّ راسات والن

 "   ):إميل(دور�ايم   -2
ّ
عبد الواحد وا��، تقديم    د بدوي، مراجعة ع��ّ د محمّ يّ ، ترجمة السّ "ة�بية الأخلاقيّ ال�

  ، المركز القوميّ د ا�جوهريّ محمّ 
ّ
 .2015مصر، -، القاهرة1�جمة، طلل�

تفك��  "   ):فرو�سوا(دي�ي   -3 إعادة  وا�حظوظ  اقع   ��  المو
ّ
الاجتماعيّ الت كن�ة    "،ةفاوتات  د.  ترجمة 

 إ، القاس�يّ 
ّ

 .2016المغرب، -ار البيضاءرق، الدّ فر�قيا الش

 "  ):عبد العز�ز(س����   -4
ّ

   خ��يّ المشروع ال�
ّ
 ، 2030-2015ة للإصلاح  س��اتيجيّ ؤ�ة الإ م �� ضوء الرّ للمتعل

 . 2019 ، 1طسلا،  -شمس بر�نت  :، طبع و�شر"ن�يل الميدا�يّ ر إ�� التّ صوّ من التّ 
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 ة:الأطروحات الجامعیّ 
 "   ): ادعوّ (إعبدون   -1

ّ
الن المدر��يّ سوسيولوجيا  القرويّ   جاح  الوسط  ب�ي  ��  جماعة    قليم إعروس  أ، 

نموذجا شهادة  "،العرائش  لنيل  تخصّ اجست��الم   بحث   ، 
ّ
ال� سوسيولوجيا  إشراف  ص  تحت  �بية، 

 
ّ
�ل طفيل،  ابن  جامعة  بوخر�ص،  فوزي  الإ�سانيّ يّ الأستاذ  والعلوم  الآداب  فوج  ة  ،  2018/ 2016ة، 

 المغرب. -القنيطرة

 ة:المواقع الإلكترونیّ 
س�ا -1 بن  و�ش�اليّ "،  عمر  المدرسة   أزمة 

ّ
الن ب�ن  الإنتاج  إعادة   ة 

ّ
الت ":  وا�جتمع  علي�يّ ظام 

http://alislahmag.com/index.php?mayor=contenu&mayaction=article&article_id=2197

&idlien=189   

 


