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 : الاسترسال
 في تطویر الدّرس النّحويّ:   مظاهره وأثره 

 1 بحث في تعلّمیّة اللّغة 
 

 
 

 : صملخّ 

واهر    Continuumالمس��سل  يتعامل الباحثون مع مفهوم  
ّ
باعتباره خاصيّة �� نظام اللغة �سم �لّ الظ

��  و   .والمستو�ات إضافة  تقديم  ع��  القادرة  العرفانيّة  المفاهيم  من  غوي يعدّ 
ّ
الل الدّرس  ميّة 

ّ
أمر    .�عل وهو 

ماتّ.  
ّ
والتّعل البيداغوجيا  �� حقل  إ�� محاولة استثماره والاستفادة منھ  أن  لذلك  دفعنا  �� هذه  رأينا  ��تمّ 

غويّ ومظاهره �� الدّرس ا�حور الأوّل سنوّ�ح فيھ  :  كب��يْن  الورقة بمحوريْ اهتمام
ّ
مفهوم الاس��سال الل

غويّ ا
ّ
الارتقاء  أثر هذا المفهوم �� تطو�ر الدّرس النحويّ و . أمّا الثا�ي فسنبّ�ن فيھ  و�� مادة العر�يّة إجمالا  لل

م. 
ّ
م صاحبِ المعرفة العالمة وقدرات المتعل ِ

ّ
 بقدرات المعل

م   -نحوّ�ة وظيفة   - منظوميّة -  مس��سل ال�لمات المفاتيح:
ّ
مم -�عل ِ

ّ
م. - عل

ّ
 متعل

 

Abstract : 

Researchers deal with the concept of Continuum as a characteristic of the linguistic system 

that characterizes all phenomena and levels. It's a cognitive concept that can benefit us in 

learning linguistic lessons. So, we invested it in pedagogy and learning. We have therefore 

seen that in this paper we are interested in two major themes: first, we will clarify the concept 

of linguistic continumm and its manifestations in the grammatical lesson and in Arabic as a 

whole. Secondly, we will outline the impact of this concept on the development of the 

grammatical lesson and the upgrading of teacher's knowledge and learners’ capabilities. 

Key Words: Continuum - Modularity - Grammatical Function - Learning - Teacher - learner. 

 

 
صل مداخلة قدّمناها في الندوة العلميّة البيداغوجيّة الخامسة التي  - 1

ٔ
مها متفقدو اللغة العربيّة بتونس تحت  هذا المقال هو في الا

ّ
نظ

 .2018عنوان "تربية المستقبل" سنة 

 لطفي الذویبيد. 
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 : مقدمة  -1

 
ُ
ا�يّ    سّ���

ّ
 التعليميّة �� الكث�� من الأحيان و�� جلّ الموادّ المدرّسة حسب مبادئ ثلاثة: الاشتغال الذ

ُ
العمليّة

autorégulation    والتّفاصلdiscrétion    ا�يّ أنّ �لّ مادّة �عليميّة
ّ

وابت. نقصد بالاشتغال الذ
ّ
والتسليم بالث

ر أو تأث��. فلا مجال ل�حديث عن تفاعل محتمل بي��ا  
ّ
�شتغل ذاتيّا وتتطوّر بمعزل عن سائر الموادّ دون تأث

عزلھ عن الفرع الآخر ح�ى    حسُنأنّ �لّ فرع من فروع مادّة ما ي. ونقصد بالتفاصل  مادّة �� أخرى   تأث�� أو  

وابت فنع�ي بھ اعتبارَ القوان�نِ والقواعد داخل الموادّ  
ّ
سليم بالث

ّ
فسّر كيفيّة اشتغالھ. أمّا مبدأ الت

ُ
يوصف وت

ساع.  م
ّ
وابت ا�حدّدة والمعلومة وغ�� القابلة للتّغي�� والا�

ّ
 من الث

ً
 جموعة

 ع�� محدوديّة هذه المبادئ ��  
ُ

�ن ومن�ج تفك��هم أوّلا،  غاية هذا البحث �� الوقوف
ّ
الارتقاء بمهارات المتعل

ثانياتطو�ر المعرفثمّ   م�ن ومنا�ج تدريسهم 
ّ
للمعل العالمة  ب�ن �غرض  ،  ة  التّفاعل  التأسيس لفهم قائم ع�� 

واهر والمستو�ات. فنحن نتّفق مثلا ع�� أنّ فهم النصّ الشعريّ يتأسّس ع�� فهم تحلي�ّ� شمو�ّ�  
ّ
الأشياء والظ

مع استبعاد التصوّر القائم ع��    ،تفاع�ّ� للمستو�ات الم�جميّة والإيقاعيّة والصوتيّة وال��كيبيّة والدّلاليّة

نا نتّفق ع�� أنّ  م تفاصل ب�ن تلك المستو�ات و ال
ّ
ركزّ�ة مستوى م��ا �� عمليّة وصف النصّ أو تحليلھ. كما أن

المعر�ّ�   هناك التسليم  أنّ  ع��  نتّفق  نا 
ّ
إن بل  غة. 

ّ
الل درس   �� والبلاغة  وال��كيب  الاشتقاق  ب�ن  تقاطعات 

غوّ�ة وا�حدود أصبح ذا كفاءة وصفيّة وتفس��يّة محدودة لأنّ هناك تفاعلا ممكنا ب�ن الظواهر  
ّ
بالقواعد الل

النّحو�ّ  أو الوظائف  أبنية ا�جمل  أو  التّفاعل  الفرعيّة عند دراسة المشتقات  واهر. هذا 
ّ
الظ ة أو غ��ها من 

عّ��  وابت 
ّ
بالث سليم 

ّ
والت والتّفاصل  الذا�يّ  الاشتغال  مبادئ  دحض  ع��  اللسانيّة    تالمب�يّ  المناو�ل  عنھ 

المس��سل   بمفهوم  ذه�يّ مجرّد  Continuumالعرفانيّة  ھ. وهو مفهوم 
ّ
أن التصوّر    قادر  نف��ض  �عديل  ع�� 

وناجع لتطو�ر تدريس مادّة اللغة العر�يّة. لذلك سنحاول �� هذا البحث معا�جة    الأوّل وتقديم تصوّر متوازن 

صها �� الأسئلة التّالية:
ّ

 �عض محاور الاهتمام ن�خ

واهر اللغوّ�ة؟ -1
ّ
 ما مع�ى الاس��سال وما جدواه �� تفس�� كيفيّة اشتغال الظ

غويّ؟  -2
ّ
 ما مظاهر الاس��سال الممكنة �� الدّرس الل

 تطو�ر درس العر�يّة وتطو�ر العمليّة التعليميّة إجمالا؟ لكيف يمكن الاستفادة من هذا المفهوم  -3

 المنظومیّة والتفاصل بین المعارف والظّواهر:    أ مبد من    ستفادة حدود الا  -2

مفهومَ   سبقت  ال�ي  المفاهيم  "المنظوميّة"  هو  الاس��سالمن  التصوّر  Modularity  1مفهومُ  ظهر  وقد   .

 أنّ هذا المفهوم توّ�ح واستقلّ بجهاز مصطل�ّ� مع ج��ي  
ّ
سانيّات النفسيّة. إلا

ّ
المنظوميّ للغة مع علماء الل

هن"    Fodorفودور  
ّ

. وهذا التّصور  1983الصّادر سنة    (The Modularity of mind)�� كتابھ "منظوميّة الذ

ة �عضها    Modulesيقوم ع�� اعتبار الفكر البشريّ مجموعة من المنظومات  
ّ
العرفانيّة ال�ي �شتغل مستقل

فرعيّة   منظومات  إ��  وتتفرّع  الآخر  البعض  فصّل    Sub-modulesعن  وقد  ذاتيّا.  داخليّا  اشتغالا  �شتغل 

 
يضا بـ -1

ٔ
 ). 145-139، 2004"القالبيّة" (انظر مثلا بن حمودة،  يعرّب بعض الدّارسين المصطلح ا
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�� مجال    Garrettوقار�ت    Forsterفورس��   الفرعيّة وكيفيّة اشتغالها  النّظر �� خصائص تلك المنظومات 

الاكتساب اللغويّ و�نتاج الكلام مثلا. فتحدّثا عن منظومة فونولوجيّة ومنظومة م�جميّة وأخرى إعرابيّة  

 1وأخرى صرفيّة...

و�ما أنّ �لّ تصوّر أو منوال لا يكتسب أهميّتھ إلا إذا �ان قابلا للتحقّق الاختباريّ، ذلك أنّ أفضل منوال  

روط المنطقيّة"
ّ

بّق هذا    ،2هو "المنوال الذي �سمح بتفس�� وقائع اختبارّ�ة أك�� مع اح��ام نفس الش
ُ
فقد ط

علماء  �عض العديدة م��ا علم النفس العص�يّ. وساعد التصوّر المنظوميّ    معرفيّة وعلميّة  التصوّر �� مجالات

و�شر�ح مواضع    aphasie  3فس العص�يّ ع�� ��خيص الأمراض اللغو�ة مثل مرض ا�حُبسة  �� مجال علم النّ 

رة �� وظيفة نظام نطقيّ دون �غي�� الوظيفة العاديّة لبقيّة الأنظمة وحصلوا ع�� نتائج  
ّ
البقع المر�ضة المؤث

 . 4لافتة �� الغرض. وهذا أف�ىى إ�� دعمهم فكرة الاشتغال المنظوميّ لمعا�جة إنتاج الكلام

غوّ�ة وتفس��   وقد
ّ
تبّ�ى البنيوّ�ون والتّوليديّون التّصور المنظوميّ للفكر البشريّ �� وصفهم الظواهر الل

واهر اللغوّ�ة والمستو�ات �شتغل �� ش�ل منظومات وثنائيّات وقيم  
ّ
كيفيّة اشتغالها. واعت��وا أنّ جلّ الظ

ظهر  ال�ي  الصّوتم  منوال   �� الثنائيّة  بالن�عات  را 
ّ
تأث من�جهم  تخالفيّة   �� واعتمدوا  مثلا.  تر�تس�وي  مع  ت 

 الوصفيّ والتّفس��يّ مبدأيْ الاستقلاليّة والمركزّ�ة �� اشتغال الم�وّنات والمستو�ات ونظام اللغة إجمالا. 

واهر ترك أثرا �� ا�حقل البيداغو�ّ� و�� �عض نظرّ�ات الاكتساب
ّ
م  هذا التّصوّر المنظوميّ للظ

ّ
.  والتعل

قد عُدّ ��  و .  5�� النظرّ�ة ا�جشطالتيّة  لتحصيل المعرفة السّليمة   فقد اعتمد التصوّر المنظوميّ للفكر من�جا 

ال��امج ال��بوّ�ة، لسنوات طو�لة، التصوّرَ الأ�سب لتفس�� اشتغال مهارة الفهم والتفكيك  المنا�ج و ميدان  

م. ذلك أنّ الأوّليّة تبقى لتيس�� عملية التحصيل والفهم ثم  
ّ
ت��ك عمليّة إعادة البناء وتوظيف تلك  عند المتعل

 المعارف والإنتاج إ�� مرحلة ثانية.

 الاسترسال بدیل للمنظومیّة والتِّصنیف الصّارم للظّواهر والأشیاء:  -3

ظهر مفهوم الاس��سال �� المعارف البشرّ�ة والعلوم الإ�سانيّة وح�ى الّ�حيحة لتجاوز مفهوم المنظوميّة  

و�عض المفاهيم الأخرى المواز�ة لھ أو المؤدّية إ�� معناه من قبيل الاستقلاليّة والتفاصل... وانطلق العلماء  

مبد لا    أ من  مثلا  المناخ  ففي  والطبيعيّة.  ال�ونيّة  واهر 
ّ
الظ من  الكث��  �سّ��  الاس��سال  أنّ  ورأوا  الملاحظة. 

بي��ا اس��سالا   ألوان قوس قزح لأنّ   �� تامّا  تفاصل  ھ لا 
ّ
أن ا�ختلفة، كما  قس 

ّ
الط ب�ن حالات  تامّا  تفاصل 

 طيفيّا.

 
 . 1995باسانو،  -1
 .128، 1998المجدوب،  -2
،  2001في علم النّفس العصبيّ هي اضطراب يصيب قدرة الكلام بسبب خلل عصبيّ ذهنيّ في الدّماغ (زكري،  aphasieالحُبسة  -3

35-37.( 
 . 1995باسانو،  -4
لمانيّ  -5

ٔ
م اعتمدها عالم النّفس الا

ّ
شهر نظريّات التّعل

ٔ
فا مهارة Wilhelm Wundt )1832-1920النّظريّة الجشطالتيّة من ا

ّ
) موظ

هن (فرتيمر،
ّ

شياء الكون باعتماد قدرات الذ
ٔ
 ).279-199، 1983الاستبصار لتنظيم ا
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. فقد ظهر �� النّحو المقارن والتار��ّ� �� القرن التّاسع عشر مع  ألم يكن مفهوم المس��سل لسا�يّ المنش

 théorie) عندما درس جغرافيّة الألسن والل�جات ضمن نظر�ة سمّاها "نظرّ�ة الأمواج"  1901(ت  شميدت

des ondes1. واعت�� أنّ هناك أوجھ شبھ وتداخلا ب�ن الألسنة المتجاورة واس��سالا �شبھ اس��سال الأمواج. 

ساب��   إدوارد  مع  الصّواتم  نظرّ�ة  ضمن  العشر�ن  القرن  من  الأوّل  النصف   �� صر�حا  المصط�ح  ظهر  ثمّ 

. لكن المصط�ح �ان أو�ح مع قيستاف  2و�لومفيلد وتر�تس�وي وضمن نظرّ�ة العلامة اللغوّ�ة مع يلمسلاف

هنيّة"   Guillaume (G)قيوم  
ّ

ومع    Psycho-systématiqueضمن مدرستھ الموسومة بـ"المدرسة النّظاميّة الذ

راز  
ّ
  Rosch (E)كما استوت مع إليانور روش    théorie du prototypeالتيّار الدلا�ّ� العرفا�يّ ضمن نظرّ�ة الط

روط الضرورّ�ة ال�افية (ش.ض.ك) وان��ت إ�� أنّ ا�حدود ب�ن المتصوّرات  
ّ

ال�ي بيّنت ضعف كفاءة منوال الش

وتايلور    Jackendoffوجاكندوف    Langackerولنق�ار    Lackoff، ثمّ مع لا�وف  3والمقولات والأشياء غ�� دقيقة

Taylor    ،لها المتفاصل  والاشتغال  اللغوّ�ة  والمستو�ات  الم�وّنات  استقلال  مسألة  دحض  ممّن  وغ��هم 

�� م�وّن واحد من م�وّنات عرفانيّة عصبيّة عديدة تن�ج تفاعليّا �� ذهن  منطلق�ن �� ذلك من أنّ اللغة  

مركزيّ  الإ�سان م�وّن  وجود  دون  مس��سلة  �شتغل  والدّلالة  وال��كيب  والم�جم  الصّرف  مستو�ات  وأنّ   ،

م ف��ا
ّ

تحت عنوان "ضدّ    1987كتابا سنة    Tylerوتيلر    Wilson(م.ن). وقد أصدر و�لسون    4�سّ��ها و�تحك

البشريّ    (Agaist modularity)المنظوميّة"   هن 
ّ

للذ القطاعيّة  المنظوميّة  المعا�جة  ضا فيھ صراحة فكرة 
َ
رف

 و�يّنا كفاءتھ الوصفيّة والتفس��يّة ا�حدودة �� ميدان العلوم والمعارف البشرّ�ة.

ضديد   وهو  والمستو�ات.  واهر 
ّ
والظ للأشياء  الصّارم  للتصنيف  بديلا  ظهر  الاس��سال  مفهوم  إذن 

والدّراسات فظهر   العلوم   �� أثرا  المفهوم  ترك هذا  ا�يّ. وقد 
ّ

والذ المركزيّ  التّفاصل والاستقلال والاشتغال 

د مزايا التفاعل  �سق معر�ّ� يدعم تداخل الاختصاصات وظهرت مجموعة من الدّراسات البينيّة ال 
ّ

�ي تؤك

وفهما   و�عليما  ما 
ّ
و�عل و�نتاجا  اكتسابا  تحديدا  اللغوّ�ة  المعرفة  و��  عامّة  البشرّ�ة  المعارف   �� والاس��سال 

 وتأو�لا.

 
لسن (المجدوب.،   -1

ٔ
سب اللغويّ" القائمة على التفاصل بين الا ستاذه شليشر القائل بنظريّة "الن�

ٔ
يعدّ تصوّر شميدت قطعا مع تصوّر ا

2003 ،753 (... 
غة مصطلح المسترسل من علم الرياضيّات. ويقصد الرّياضيّون بهذا المصطلح إمكان حصول الانتقال من عنصر  -2

ّ
اقترض علماء الل

خر على نحو تدريجيّ متعاقب ودون قطع (المجدوب، 
ٓ
و من فضاء إلى ا

ٔ
خر ا

ٓ
 ).2003إلى ا

شياء الكون وظواهره. وقد كانت الشروط الضروريّة الكافية (ش.ض.ك) غير ناجعة   catégorisationالمقْولة  -3
ٔ
القصدُ منها تصنيف ا

شياء  
ٔ
شياء وتصنيفها. فظهر مفهوم الطراز لتجاوز محدوديّة منوال (ش.ض.ك) بالنّظر إلى الاسترسال الحاصل بين سمات الا

ٔ
لمقولة الا

 وموجودات الكون.
علام المدرسة الذهنيّة النّظاميّة بدءا برئيسهم قيستاف  -4

ٔ
نّ الاسترسال ظهر باعتباره خاصيّة في نظام اللغة مع ا

ٔ
اعتبر المجدوب ا

مريكيّة إليانور روش Guillaumeقيوم 
ٔ
عمال الا

ٔ
عمال الدّلاليّين العرفانيّين بدءا با

ٔ
كـثر وضوحا في ا

ٔ
هور ا

ّ
 الظ

ٔ
عندما   Rosch. وبدا

عمال موشلير 
ٔ
راز وا

ّ
عمال لنقكار Kleiberوكليبار  Moeschlerدرست مفهوميْ المقْولة والط

ٔ
ثير هذا المفهوم إلى ا

ٔ
. وانتقل تا

 ).762، 2003وجاكندوف وغيرهما (المجدوب، 



ة نقد وتنوير  
ّ
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ٔ
 2023)  ديسمبر   -كانون الا
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 الموجودة في الأذهان:   والتصوُّرات   في الظّاهرة اللّغویّة   المسترسل  -4

رفض �عض أعلام اللسانيّات النفسيّة والدّلاليّون العرفانيّون إذن مبدأ الاستقلاليّة والتصوّر المنظوميّ  

غوّ�ة
ّ
ة خاصّة، للفكر البشريّ. وأثبتوا أنّ المستو�ات الل

ّ
عن   عّ�� لنق�ار �شتغل متفاعلة ومتواز�ة. وقد الدال

اللغة نظام   �� التمثيليّة  والمستو�ات  الم�وّنات  استقلال  لتصوّر  متفاعلة  ،  رفضھ  �شتغل  أّ��ا  و�ّ�ن 

لها  1ومس��سلة الذهنيّة  المعا�جة  ب�ن  اللغة ور�طھ  الفكر ع��  بأسبقيّة  ب ع�� �سليمھ 
ّ
ترت التّصوّر  . وهذا 

الآخر البعض   �� �عضها  وُ�دمج  اللغوّ�ة  والأبنية  الذهنيّة  التّصورات  فيھ  تتفاعل  ر�طا   .2والاستعمال 

صال لتتحقّق نحوّ�ا مس��سلة ع��  
ّ
فالمستو�ات والم�وّنات تت�وّن ذهنيّا �� مراتب متدرّجة ب�ن الانفصال والات

 .3لتحقّق معنييْ ا�حركيّة والاس��سال وتدحض معنييْ السّ�ون والتّفاص Gradationعمليّات تدر�ج 

الأبنية   وما  وتصوّرات.  معان  من  الأذهان   �� تفاعليّا  يت�وّن  ما  منطلقھ  الفهم  هذا  حسب  فالاس��سال 

ا�حركيّة �� الأبنية المنجزة الم�جّمة تفسّرها  المنجزة إلا نتاجا لتلك ا�حركة الذهنيّة المتفاعلة. أي إنّ تلك  

  �� الموجودة  والتّصوّرات  المعا�ي  مستوى  بذلك  نقصد  والنشأة،  التّ�و�ن  مستوى   �� ا�حاصلة  ا�حركيّة 

 . 4الأذهان

اللفظ والمع�ىف��اض حصول  اويُعدّ   ب�ن  اللغوّ�ة حجّة أخرى تدعم حضور   تجاذب  إنتاج الأبنية    عند 

مع�ى واحد لا يخرج عنھ إ�� غ��ه،  حيل ع��  اللفظ لا يالاس��سال باعتباره خاصيّة �� نظام اللغة. ذلك أنّ  

ل "سمة �سم المع�ى ولا �عيّنھ"�عدّد احتمالات تأو�لھ. فهو  بالنّظر إ��  
ّ
م�وّنا    . وهذا يف�ىي إ�� اعتباره5يمث

أبنية تتعامل ف��ا دلالات  �� ال�ي تمنحھ إم�انات لا ��ائيّة لإنتاج    يخ��ن قوّة احتماليّةهامّا �� البنية اللغوّ�ة  

سانيّة
ّ
الل أو متباعدة ناشئة عن اس��سال نحويّ دلا�ّ� متنوّع داخل الوحدات  . و�فضل  قد ت�ون متقار�ة 

. ت�ون قابلة ل�حلول �� أك�� من بنية Blending structures  6ا�حصول ع�� "أبنية مز�ج"    مكني  اس��سالها

�س��سل ف��ا دلالات متنوّعة بدخولها مجال    المصدر ال�يمن ذلك بنية    لغوّ�ة و��شاء علاقات تركيبيّة حادثة. 

الاس��سال الدّلا�ّ�  هذا النوع من  تحدّث الشر�ف عن  ال��كيب وكذلك بنية الاسم ا�حض كما سنوّ�ح، وقد  

المشتقّات  ب�ن  ال�لم  الممكن  أقسام  شارط    و��ن 
ّ
الت بـ"قانون  أسماه  ما  اعتمادا ع��  ت�و�نيّا  تفس��ا  وفسّره 

والاشتقاقيّة الإعرابيّة  الأبنية  لاشتغال  المسّ��  ضمنيّة  .  7والاس��سال"  الأو��  البنية  بنيتان:  بذلك  فتنشأ 

م  احتماليّة موجودة بالقوّة
ّ
والذي ير�ط ب�ن   .. أمّا البنية الثانية ف�ي منجزة موجودة بالفعل�� ذهن المت�ل

 
1- Langacker , 2005, 103-105. 

 .135، 2010الزنّاد،  -2
3- Langacker , 2005, 137. 

تي في سياق تطوّر  في إطار نظريّة الاكـتساب اللغويّ يرى بياجي -4
ٔ
نّ تطوّر مهارة الاكـتساب اللغويّ والكلام تا

ٔ
مؤكّدا فكرة الاسترسال ا

كاء الحسيّ الحركيّ وبين المحيط (بياجي، 
ّ

خرى لذهن الطفل وهذا التطوّر ناتج عن تفاعل بين تطوّر الذ
ٔ
نظمة العرفانيّة الا

ٔ
سائر الا

2004 ،35-36 ( 
 . 70: 2002الشريف. -5
 . 189، 2012قريرة،  -6
 .361-350، 2002الشريف،  -7



ثره  ،الاسترسال
ٔ
 لطفي الذويبي د.    ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ  في تطوير الدّرس النّحويّ  مظاهره وا
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الت�و�ن  أصل  إ��  بالعودة   
ّ
إلا فهم 

ُ
ت لا  العلاقة  وهذه  والاس��سال.  والتفاعل  التشارط  علاقة  هو  البنيت�ن 

دها.
ّ
هنيّة ال�ي تول

ّ
         والنظر �� الآليّات الذ

لإعادة النّظر في تعلّمیّة     هامّمدخل   ظّواهر اللّغویٌّة مظاهر الاسترسال الممکنة في ال تمثُّل   -5
  : دّرس اللّغويّ ال 

أشرنا �� بداية هذا البحث إ�� أنّ المعارف المقدّمة �� درس العر�يّة تقوم �� أغلب الأحيان ع�� مفهوم  

تقبل   لا  ال�ي  وابت 
ّ
الث بمثابة  المقدّمة  القواعد  وت�ون  المدروسة.  واهر 

ّ
للظ الصّارم  والتصنيف  التّفاصل 

عرا�يّ و��   مجال ل�حديث عن الاحتمال الإ التّغي�� أو العدول أو التّوسّع أو الاحتمال. ففي مجال الوظائف لا

نا باللغة صناعة أعدّت  
ّ
مجال المشتقّات لا مجال ل�حديث عن خروج المشتقات عن مقتضيات الوزن. و�أن

ـنو�ىيَ أنّ اللغة طبيعيّة وأنّ التقعيد والتنظ�� يتأسّسان �عد 
ُ
بتلك الضوابط والدّقة والقولبة الصّارمة وت

المناو�ل  1اكتمال �شأة الألسن أثبت��ا  ال�ي  هنيّة فيھ 
ّ

الذ اللغة بفضل صفة  د ع�� حركيّة نظام 
ّ

. لذلك نؤك

الاس��سال    هر مظا   بحث ��. فغايتنا من ال لفاظ والمعا�ياللسانيّة العرفانيّة و�فضل التجاذب ا�حتمل ب�ن الأ

رها مفهوم "المس��سل" �� تفس�� تلك ا�حركة  
ّ
واهر اللغوّ�ة أن نثبت أوّلا المزايا ال�ي يمكن أن يوف

ّ
�� �عض الظ

الدّاخليّة �� نظام اللغة، و�� تفس�� المتغّ��ات ا�حاصلةِ داخل الأبنية اللغوّ�ة المنجزة اشتقاقيّة أو تركيبيّة،  

ميّة الم
ّ
 وادّ، وم��ا العر�يّة، يلزمها هذا الرّافد النّظريّ الم���ّ� لتظل محلّ متا�عة واهتمام.وأن نثبت ثانيا أنّ �عل

 لاسترسال الممكن في باب أقسام الكلم: ا -5-1
سنطرح �� هذا الموضع مظاهر من الاس��سال الممكن �� باب أقسام ال�لم، أي الاس��سال الممكن بـ�ن 

وا�حرفيّة والفعليّة  المواضع الأ2الاسميّة  الأمثلة من  . وسنختار  ببعض  ك�� وضوحا وتواترا محاول�ن ر�طها 

 .بالمدارس الإعداديّة ع�� وجھ ا�خصوص اللغةتدريس برنامج 

  �� قسم الأسماء
ُ
لأنّ دلالـتھ   �� بنية ا�جملة  �� أصل نظام اللغة العنصرَ الموصوف  ةا�حض  سماءالأ  عدّ �

يُن�  مذاتيّة. لكن قد 
ّ
حمل ذلك الاسم ع��  يُ ، فقصدالممن�لة الصّفة وت�ون دلالتھ مستخلصة من    لھ المت�ل

م  صفة موجودة �� ذهن
ّ
. فعندما حلّ ف��اجديدا داخل البنية ال�ي  منحھ مع�ى  �حظة إ�شاء القول و�  المت�ل

 نقول:  

 

 
بيعيّ والدّليل كـثرة  -1

ّ
وزان تبقى نسبيّة ولا تستوعب كلّ الشّعر الط

ٔ
مر بالقواعد العروضيّة المصنوعة. فتلك الا

ٔ
يمكن مقارنة هذا الا

 التّغييرات الزحافات والعلل وعيوب القوافي.  
قسام الكلم كانت غائبة عن Gradationهذه السيرورة يسمّيها العرفانيّون تدريجا  -2

ٔ
نّ فكرة التّدريج هذه الممكنة بين ا

ٔ
. والملاحظ ا

ة. وهذا  
ّ
قسام فرعيّة مستقل

ٔ
وّل من القرن العشرين. لذلك راحوا يفرّعون باب الاسم إلى ا

ٔ
ذهان دعاة التيسير في النّحو في النّصف الا

ٔ
ا

واه
ّ
رهم بالتّصنيف البنيويّ المنظوميّ الصّارم للظ

ّ
ث
ٔ
ر اللغويّة الموصوفة. وقد تزعّم هذا التيّار إبراهيم مصطفى ثم إبراهيم  راجع إلى تا

لة ونقدَ توجّههم في  
ٔ
راءهم في هذه المسا

ٓ
نيس ومهدي المخزومي وتمّام حسّان... وقد تناول المجدوب تصنيفاتهم للكلم وا

ٔ
ا

 ).204-181، 1998(المجدوب، 



ة نقد وتنوير  
ّ
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ٔ
 2023)  ديسمبر   -كانون الا
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 .صديقي ا�حاسوب الف�ى  -أ                                 

   -ب                                 
ُ
 جاءت الفتاة

ُ
 .القنبلة

ـم بالاسم "ا�حاسوب"  المع�ى الذي قصده  فإنّ  
ّ
وصف الف�ى بالذ�اء وسرعة البد��ة ويسر إيجاد  هو  المتـ�ل

أثر القنبلة �� محيطها    ضا��حر ت درجة من ا�جمال والّ�   تلك الفتاة   ا�حلول. وقصد بالاسم "القنبلة" بلوغ

ف الوصفيّة.  حالة  إ��  ا�حضة  الاسميّة  حالة  من  الاسمْ�ن  نقل  البنيتْ�ن  هاتْ�ن  فمنتج  بھ.  تن�ل  أ�شأ  الذي 

  انا، تخ��نم، ورغم �ساطة تركي��بنيتانال  اتانالاسميّة والوصفيّة. ه  نياا معم" اس��سل ف�� امز�ج   تْ�ن"بني

لإ  أحيانا  م 
ّ
المت�ل ال�ي يحتاجها  ما يضمره من  الدّلالة    عادة �شكيلطاقة بلاغيّة وتداوليّة كب��ة ��  حسب 

من قبيل:    ، وقد أشار الباحثون إ�� ك����ا إم�انا و�نجازا�يّةكث��ة �� العر   من هذا القبيل  بنيةالأ . و مقاصد

...
ُ
 1مدفعٌ عملاقٌ و�نية لغزٌ وأنيابٌ حديدٌ والدّنيا ال�لبة

الاسم الموصوف �� بنية   إذا اف��ضنا تقديرنقل الصّفة من حالة الوصفيّة إ�� حالة الاسميّة    أيضا  يمكننا

 كما �� قولنا:  الاسم ا�حض ق��ض تلك الصّفة عندئذ حكم. فتالموصوفوردت ف��ا الصّفة خالية من  

 إ�� بيتنا.  سارق دخل   -ج                                 

 .�اذبأنت  -د                                 

باعتبار أنّ "الصّفات إذا ذكر��ا مجرّدة من متبوعا��ا فلابدّ ف��ا  والأصل "رجل سارق" و"�خص �اذب"،  

ق ��ا"
ّ
ات مع المع�ى المتعل

ّ
د هذه الصّورة من الاس��سال بطر�قة، و   2من الدّلالة ع�� الذ

ّ
أخرى يتحقّق ��ا    تتأك

  �� تلك ا�حالة   لتصبح تلك التّاء  �عض الصّفاتالتّاء  عندما تلزم  الانتقال من الوصفيّة إ�� الاسميّة أيضا  

�النّطيحة   موصوف  إ��  محتاج  غ��  غالبا  الوصف  ل�ون   
ً
وعلامة الاسميّة  إ��  الوصفيّة  من  للنقل  "أمارة 

بيحة"
ّ

 . 3والذ

قضيّة العلاقة ب�ن الأسماء المشتقّة والأفعال تندرج ضمن حديث النّحاة عن    و�ش�� �� هذا الموضع إ�� أنّ 

أقسام ال�لم وخصائص �لّ قسم. وقد استفاضوا �� بيان سمات الاسميّة وسمات الفعليّة �� صنف من  

لقائمة  الوحدات و�� بيان مظاهر القرابة والاس��سال بي��ا. فسمّوْها "الأفعال المتّصلة بالأسماء" و"الأسماء ا

التسميات   وهذه  بالأفعال".  الشب��ة  و"الأسماء  الأفعال"  �عالق  حجّةمقام  وجود  ب�ن    ع��  و�عرا�يّ  دلا�ّ� 

د وجود اس��سال ب�ن حالة الاسميّة وحالة  
ّ

الاسميّة والفعليّة �� ذلك الصّنف. وذلك التّعالق ا�حتمل يؤك

الفعليّة. وقد اعت�� النّحاة كذلك �� باب "أفعل التفضيل" أنّ الألف واللام والإضافة �� "أفعلُ" ممّا يرجح  

الفعليّة  كفّة الاسميّة. وحذفهما وا�خروجُ عن "مِن" يرجّح كفّة  ب�ن حالة    ه المراوحة. وهذ4الإضافة وز�ادة 

 
 . 2004،632بن حمّودة،  -1
سترباذي، شرح الكافية،  -2

ٔ
 . 2/284الا

 . 3/329، المرجع نفسه -3
فعل" الفعليّة الحكم الإعرابيّ للفعل فمُنعت من الصّرف ومن الجرّ.   -4

ٔ
خذت "ا

ٔ
 لهذا السبب ا



ثره  ،الاسترسال
ٔ
 لطفي الذويبي د.    ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ  في تطوير الدّرس النّحويّ  مظاهره وا

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)141( 

 الفعليّة وحالة الاسميّة  
ُ
. وقد  لتواترها �� المنجز من الأبنية  عدّ من أهمّ صور الاس��سال �� نظام العر�يّة �

ر هذا التّجاذب تردّد   . 1قسم �عينھ من أقسام ال�لم"أفعل" ��  إدراجسيبو�ھ ��  النّحاة وم��م يفسِّ

ل بنية "أ�لو�ي 
ّ
ونجد صورا أخرى، لكّ��ا قليلة، من الاس��سال �� العر�يّة ب�ن ا�حروف والأسماء. وقد تمث

 �� نحو: ال��اغيث" وما شا��ها

 . خرجا الولدان/ خرجوا الأولاد/ خرجن البنات -هـ                                  

أهمّ نموذج. فالضمائر المتصلة بالأفعال �� تلك البنية أفرغت من محتواها الدّلا�ّ� المقو�ّ� لت�ون مجرّد  

ة".  
ّ
ة أن  حروف منبئة �عدد الفاعل�ن. وعمليّة الإفراغ هذه سمّاها النّحاة بـ"خلع الأدل

ّ
والمقصود بخلع الأدل

صها إ��  
ّ
خل

ُ
ها م��ما وت

ُ
ـفرغ

ُ
خلع عن �لمة ما دلالة الاسميّة ف��ا أو دلالة الفعليّة، وهما دلالتان ذاتيّتان، وت

َ
ت

اهرة بباب
ّ
و�مكن اعتبار ال��دّد ب�ن حرفيّة ما الموصولة واسميّ��ا  .  2دلالة الغ��يّة. وقد خصّ ابن جّ�ي هذه الظ

 مظهرا آخر من الاس��سال فالـ"ما" �� قولنا:  

 .سرّ�ي ما قلتھ  -و                                 

تأو�ل   ا�حرفيّة ع��  ب�ن  ابن  "تتأرجح  تأو�ل "سرّ�ي مقولك". وقد رجّح  سرّ�ي قولك" و��ن الاسميّة ع�� 

التغليب لأنّ الاسميّة �� رأيھ �� الأغلب لاعتبار حضور مع�ى غ�� العاقل   أهشام اسميّ��ا اعتمادا ع�� مبد

 . 3ف��ا

.  علامة التأنيثخالية من    �ون مؤنثة مع�ى ومختصّة بالإناث لكّ��اونلاحظ أنّ �عض الصفات �� العر�ية ت

صِد   4ع�� وزن فاعِل كما �� حائض وطالق أو ع�� وزن مُفْعِل مثل مُرضِع ومُطفِل... و�رد �عضها 
ُ
لكن م�ى "ق

، نحو حاضت ف�ي حائضة وطلقت ف�ي طالقة" (م.
ٌ
ن). فالانتقال من حالة    ف��ا مع�ى ا�حدوث فالتاءُ لازمة

ة ع�� إسناد الفعل الوصفيّة إ��  
ّ
 من التاء الدال

ٌ
ا�حدثان والفعليّة هو الذي ي�ّ�ر حضورَ التاء، لأّ��ا قر�بة

ا   عَمَّ مُرْضِعَةٍ  لُّ 
ُ
� هَلُ 

ْ
ذ

َ
ت رَوَْ��ا 

َ
ت "يَوْمَ  �عا��:  يفسّر قولھ  الفعل. وهذا  الصفة موقعَ  ث عند وقوع  لفاعلٍ مؤنَّ

رْضَعَتْ" (ا�حَجّ 
َ
ذلك أنّ إضافة مع�ى ا�حدثان والفعليّة إ�� الصّفة قد منحها دلالات جديدة عند وصف )  2  ،أ

 أهوال يوم القيامة إ�� درجة أنّ المرأة المرضع تن�ىى رضيعها رهبة من ذلك المشهد. 

قد عرضنا لهذه الصّور ولغ��ها �� بحث�ن ف،  الاس��سال ب�ن حالات ال�لم باقتضاب  صور لقد عرضنا أهمّ  

�� هذه ا�حالات أنّ الاسميّة تمثل محور حدث الاس��سال ومنطلق عمليّة    لكن ما لفت انتباهنا  .5سابقْ�ن

 خرى.الأ ��كيبيّة ال تحالا ا�الانتقال والتّدر�ج نحو 

 
 .132/ 1سيبويه، الكـتاب،  -1
 .196-2/179ابن جنّي، الخصائص،  -2
 .1/335ابن هشام، مغني اللبيب،  -3
سترباذي، شرح الكافية،  -4

ٔ
 .3/329الا

نجزناه لنيل شهادة الدكـتوراه (الذويبي،  -5
ٔ
). كما عرضنا 165-161، 2016توسّعنا في توضيح بعض صور الاسترسال في البحث الذي ا

 )2018لبعض هذه الصّور في مقال نشرناه بمجلة "دراسات في الإنسانيّات" (الذويبي، 



ة نقد وتنوير  
ّ
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ٔ
 2023)  ديسمبر   -كانون الا
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 لاسترسال الممكن في باب الاشتقاق: ا -5-2
د منھ الوحدات الم�جميّة    عدّ التّحاة والدّارسون 

ّ
ننا من معرفة الأصل الذي تتول

ّ
الاشتقاق آليّة ذهنيّة تمك

و�رجاعِ  خرَجة 
ُ
وا� المستعملة  ال�ي المشتقة  الزّائدة  العناصر  من  العار�ة  ا�جرّدة  لة 

َ
دخ

ُ
الم الأو��  المادّة  إ��  ها 

 .   1�عت�� منطلق التّوليد والاشتقاق

م قد يُ اللافت أنّ  لكنّ  
ّ
الآخر. من نحو إجراء المصدر مُجرى اسم الفاعل    جرى �عض المشتقات مُ   جري المت�ل

أو المفعول، أو إجراء المفعول مجرى الفاعل. �أن نقول مثلا "رجل قتيلٌ" عوضا عن "رجل مقتول" و"عيشة  

مرضيّة" "عيشة  عن  عوضا   "
ٌ
" راضية بمع�ى  مستورَا"  و"حجابا  مدفوقٌ"  "ماءٌ  بمع�ى  دافقُ"  حجابا  و"ماء 

لأنّ  سات عادلٌ".  "رجلٌ  بمع�ى  عدْلٌ"  "رجلٌ  قبيل  الفاعل من  للدّلالة ع��  المصدر  العرب  استعمل  كما  را". 

 المقصود هو قوّة الدّلالة ال�ي تضيفها صيغة المصدر، لذلك نجدهم يقولون: 

 رجلٌ عدلٌ. -أ                                 

 امرأة عدلٌ. -ب                                 

ث والصّفة المعدولة عن الأصل  
ّ
فخرجت البنية (ب) عن الأصل �� إجراءات المطابقة ب�ن الموصوف المؤن

ما أتاها من قبل المصدرّ�ة" 
ّ
ر �� أصل نظام العر�يّة.  2إذ "أنّ التّذك�� إن

ّ
 لأنّ المصدر مذك

غوّ�ة المنجزة ع�� مراحل  
ّ
وقد عا�ج �عض الدّارس�ن مثل هذه الصّور والأبنية عند تفس�� ت�وّن البنية الل

ر�ف مثلا إثبات مبد 
ّ

�سّ�� البنيت�ن الاشتقاقيّت�ن الأصليّة المعدولة أو    أمستو�ا��ا ا�ختلفة. فقد حاول الش

ا�حاصلة وا�حتملة فقال إنّ البنية الإعرابيّة أع�� تجر�دا من البنية الاشتقاقيّة والبنية التّصر�فيّة الم�جّمة  

 .3وغ�� الم�جّمة من حيث هما مرحلتان أساسيّتان لت�وّن مستو�ات وسم البنية الإعرابيّة لفظيّا م�جميّا

ر الصّرامة �� الدّلالة    واللافت �� مجال المشتقّات والمقولات التصر�فيّة أنّ 
ّ
وسم ال�لمة بالعلامة لا يوف

ع�� المعا�ي المقوليّة لأنّ العلامة ليست مختصّة بمع�ى واحد بل صارت متصرّفة �س��سل ف��ا أك�� من مع�ى  

العاقليّة). وح�ى �� مستوى �سمية "ا�جمع المذكر السالم" أو "ا�جمع  و تصر�فيّ (ا�جنس والعدد والإعراب  

المؤنث السالم" �س��سل تلك المعا�ي وتتقاطع. ذلك أنّ "�غي�� الأسماء �� مقولة العدد يتقاطع مع الكث�� من  

. وهذا التقاطع لھ الكث�� من وجوه التأث�� �� الأبنية اللغوّ�ة 4السّمات التّصر�فيّة ومع�ى العاقل وغ�� العاقل"

  بمثابة الم. لذلك تبدو تلك المقولات التصر�فيّة  5و�� نظام الوسم المطابقي
ً
�� ما   �س��سلال�ي  واحدة  ال قولة

شب��ا    بي��ا طيفيّا  اس��سالا  اللغوّ�ة  الأبنية  بع  ـ  بــداخل 
ّ
تت الألوان  ��  "طيف  وأنت   

ّ
إلا �شعر  فلا  الواحدة 

 .6الأخرى"

 
 .66-56، 2004عاشور،  -1
 . 2/202ابن جنّي، الخصائص،  -2
 . 325-303، 2002الشّريف،  -3
 . 223، 2004عاشور،  -4
ثار اشتغلنا على توضيحها بشيء من التفصيل في (الذويبي. -5

ٓ
 ). 210-204، 2016هذه الا

 .316، 2002الشريف،  -6
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 الاسترسال الممكن في باب الوظائف النّحویّة: -5-3
التصنيف الصّارم للوظائف النّحوّ�ة، ل�أنّ ا�حواجز بي��ا صارمة    أنلاحظ أنّ �عض المدرّس�ن يؤمن بمبد

لا تقبل الاخ��اق. و�� حقيقة الأمر نقف ع�� الكث�� من المرونة والاس��سال ب�ن الوظائف وا�حلات الإعرابيّة  

والمفعول  الفاعل  ب�ن  ا�حلات  تبادل  نفهم  أن  يمكن  الاس��سال  فبمفهوم  القدامى.  نحاتنا  مصنّفات   ��  

 البعض كما �� قولنا:  وتقارضهما أح�ام �عضهما

وبُ المسمارَ.   -أ                                 
ّ
 خرق الث

 كما يجوز اعتبار وحدة "حمار" �� قولنا: 

 ."رأيت رجلا حمارا  -ب                                 

يمكن أن نفسّر تردّد النّوا�خ الفعليّة ب�ن الفعليّة التامّة    . و�نفس المبدإ1�عتا أو بدلا من باب الغلط

والذمّ واسميّ��ا. المدح  أفعال  �� فعليّة  النّحاة  النّاقصة ونفهم اختلاف  ة    والفعليّة 
ّ
نفهم عل أن  يمكن  كما 

التّعي�ن   �� علامة  ب�ن المنعوت والنّعت مفردا  أنّ ا�خالفة  النعتيّة وا�حاليّة وا�خ��يّة. ذلك  ب�ن  الاس��سال 

ك إذا خالفتَ ب�ن المنعوت والنّعت �� التعي�ن انتقل النّعت إ�� خ��..  2تجعل النّعت بدلا
ّ
وتتعدّد ��   كما أن

. فالمركب الموصو��  Chomsky�شمس�ي  الصّور النّاشئة عن مبدإ التحو�ل ع�� النّحو الذي وّ�حھ    العر�يّة

محوّل دلاليّا وتركيبيّا عن المشتقّات. فقولنا: "أر�د أن أخرج" محوّلة عن بنية "أر�د ا�خروج". والمب�يّ للمجهول  

 محوّل عن المب�يّ للمعلوم. 

أمّا �� باب المفاعيل وأشباهها فتتشابھ ا�حال مع �عض الوظائف النّحوّ�ة مثل النّعت والتّوكيد والمفعول  

المطلق. وتمّ��ها عن تلك الوظائف ي�ون إمّا بمسلك الدّلالة أو بالصّيغة الاشتقاقيّة أو بمقولة التّعي�ن أو  

فت عند حديثنا عن مطابقة  
ّ
ا�حال لصاح��ا أنّ تفس�� المطابقة بي��ما متّصل  بقر�نة الوسم المطابقيّ. واللا

بأمر المشا��ة ا�حاصلة ب�ن ا�حال و�عض الوظائف النّحوّ�ة. ذلك أنّ شبھ ا�حال با�خ�� �� المع�ى هو الذي 

تنك��ها و�رّر تخالفها مع صاح��ا �� التّعي�ن. وكذلك شبھ ا�حال بالمفعول �� المع�ى الإعرا�يّ    حمل النّحاة ع��

ذي ي�ّ�ر نص��ا وتخالفها مع صاح��ا �� الإعراب عندما ي�ون صاح��ا فاعلا أو ما قام مقامھ. ومن ذلك  هو ال

أنّ شبھ ا�حال بالنّعت �� المع�ى هو الذي ي�ّ�ر خصّها بالمشتقّات الواصفة. وهذا �ستتبع جر�ا��ا ع�� صاح��ا  

 �� ا�جنس والعدد. فب�ن الأبنية التالية:

 ولدا خائفا.  رأيت -1 -ج                                 

 هرب الولد خائفا.   -2                                       

 
نّ الرّجل   -1

ٔ
ن تعني ا

ٔ
مّا المحال فا

ٔ
نّ الاسم "حمار" في قولنا : "مررت برجلٍ حمارٍ" بدل غلط وليس نعتا. يقول: "فا

ٔ
يعتبر سيبويه ا

و نسيت  
ٔ
ن تكون غلطت ا

ٔ
ن تقول مررتُ برجلٍ، ثمّ تُبدل الحمار مكان الرّجل فتقول حمارٍ. إمّا ا

ٔ
مّا الذي يحسن فهو ا

ٔ
حمار. وا

). كما يجوز اعتبار المصدر "ركضا" حالا في قولنا: "هربت ركضا" على تقدير "راكضا" واعتبار 1/439لكـتاب، فاستدركت" (سيبويه، ا
و مفعولا مطلقا على تقدير "جلوس القرفصاء".

ٔ
 "القرفصاء" حالا ا

 . 2/244ابن يعيش، شرح المفصّل،  -2
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 رأيت الولدَ خائفة (المت�لم مؤنث).   -3                                       

 هرب الولد خوفا...      -4                                       

. وهذا  للوحدات ال�ي تحلّ داخل الأبنيةالمقو�ّ�    الاشتقا��ّ   تأث�� الاختلاف  "اس��سال وظيفيّ" �سبب  يوجد

ھ لا توجد حواجز فاصلة ب�ن الوظيفة والأخرى باعتبار أنّ اللفظ لا يمكن التّعو�ل عليھ دائما للفصل  
ّ
�ع�ي أن

ھ �عدّ عند �عض الدّارس�ن مجرّد كساء للمع�ى
ّ
. وهو قابل للتبدّل والتكيّف مع  1ب�ن وظيفتْ�ن متمايزتْ�ن لأن

يف�ى وهذا  أو   يالبنية.  العدد  أو  ا�جنس  (علامة  مقوليّة  سمة  مثلا  بدّلنا  فإذا  النحويّ.  المع�ى  �غّ��  إ�� 

التعي�ن...) �غّ�� ذلك المع�ى النّحويّ وانتقلنا من وظيفة إ�� أخرى. فما ب�ن الوظائف النّحوّ�ة اس��سال هو  

غة حركيّة وتنوّعا وحياة.  
ّ
أمّا القول با�حدود الصّارمة بي��ا فهو خضوع للقولبة الصّارمة  الذي يمنح نظام الل

 ولنمطيّة الأبنية وتقد�س لثوابت الأنظمة اللغوّ�ة. 

 أخرى من الاسترسال:مظاھر  -5-4
  ، نقف ع�� صور أخرى متنوّعة من الاس��سال الممكن �� درس العر�يّة. ففي مجال الأعمال الإ�شائيّة

غوّ�ة الأبنيةداخل نقف ع�� مظاهر كث��ة من الاس��سال 
ّ
فقد فرّق سيبو�ھ وغ��ه من النّحاة والبلاغيّ�ن . الل

  ، ونظر الدلاليّون والتداوليّون �� اس��سال المعا�ي �� الأعمال القوليّة .2المقاميّةب�ن المعا�ي الأصليّة والمعا�ي 

   :أنّ البنية مثلا فاعت��وا

 . هذا سارق   -أ                                 

ل تنجز عدّة أعمال قوليّة. وأشار ميلاد إ�� أنّ خروج المع�ى الأص�ّ� للاستفهام أو غ��ه إ�� معان  
ّ
مقاميّة يمث

وجها من ا�خروج عن نمطيّة البنية والمع�ى. وهذا ا�خروج هو من مظاهر الاس��سال القائم ب�ن العمل القو�ّ� 

ومن ذلك أنّ همزة الاستفهام قد يتحقق ��ا التثبيت والتقر�ر والتو�يخ والرّدع...   .3الواحد وسائر الأعمال

ل أصول المعا�ي من ناحية والأعمال  
ّ
لذلك فصلوا ب�ن الأعمال اللغوّ�ة من حيث �� أبنية نظرّ�ة مجرّدة تمث

 .4القوليّة من حيث �� أبنية منجزة منفتحة ع�� التنوّع والتعدّد من ناحية أخرى 

ف الم�ج�يّ  المستوى   �� النصّ  أمّا  داخل  الم�جم  اشتغال  كيفيّة  فهم  ع��  الاس��سال  مفهوم  يساعدنا 

عريّ مثلا. ذلك أنّ الوحدات الم�جميّة قد تجري ع�� غ�� أصولها داخل الأبنية اللغوّ�ة. فنلك الوحدات 
ّ

الش

غوّ�ة. بل  الذي  لا تكتسب قيم��ا فحسب من امتلا��ا الإحا�ّ�  
ّ
حة ل�حلول �� البنية الل

ّ
يجعلها ت�ون �� المر�

 
 . 621، 2004بن حمّودة،  -1
 .343-3/176سيبويه، الكـتاب،  -2
 . 415، 2001ميلاد،  -3
 . 2004المبخوت،  -4



ثره  ،الاسترسال
ٔ
 لطفي الذويبي د.    ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ  في تطوير الدّرس النّحويّ  مظاهره وا

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)145( 

ت ف��ا
ّ
�كيب ومن البنية ال�ي حل

ّ
سع معناها النّحويّ  1تكتس��ا، وهذا هو الأهمّ، من ال�

ّ
. ف�لّ وحدة م�جميّة يت

رها لها مبدأ الاس��سال.  
ّ
غة ووف

ّ
 وحّ�ى الم�ج�يّ بما لها من قوّة احتماليّة منحها إيّاها نظام الل

دة �حضوره ت�اد لا تحصر.
ّ

ولا شكّ أنّ أهم    إذن مظاهر الاس��سال اللغويّ كث��ة والأبنية والصّور المؤك

فروع المادّة. نقصد التفاعل المف��ض ب�ن  صور الاس��سال وأك��ها تأث��ا �� درس العر�يّة �� ا�حاصلة ب�ن  

واهر البلاغة..
ّ
ميّة النّحو والصّرف وتوظيف الظ

ّ
ميّة إنتاج النصّ ا�حجا�� و�عل

ّ
. فالاس��سال باعتباره  �عل

�اء والتنوّع وا�حركيّة لأنّ 
ّ
غة وتمنحها صفات ال�

ّ
خاصيّة �� النّظام اللغويّ، أيّ نظام، هو م��ة توسّع طاقة الل

م قد تخرج عن أصول ذلك النّظام وثوابتھ. 
ّ
 تلك ا�خاصيّة تف�ىي لسانيّا إ�� أبنية منجزة كث��ة ينتجها المت�ل

 یّة إجمالا:  علم مزایا مفهوم الاسترسال في درس العربیّة وفي العملیّة الت  -6

اللسانيّة. فهذا   �� فهم خصائص الأنظمة  اللغوّ�ة  واهر 
ّ
للظ التصوّر المنظوميّ  �� نجاعة  نحن لا �شكّ 

وابت  
ّ
الث ثنائيّة  ع��  اعتمادا  نظاميّة  وجعلها  عل��ا  والسيطرة  والأشياء  واهر 

ّ
الظ بتصنيف  �سمح  التصوّر 

. لكن ما أردنا إثباتھ أنّ مفهوم الاس��سال لا يضعف مفهوم النّظام ��  والمتغّ��ات أو ثنائيّة الأصول والفروع

  �� التّحقّق  الممكنة  فظيّة 
ّ
الل الصّور  �لّ  باستيعاب  نظرّ�ا  "�سمح  الاس��سال،  أي  ھ، 

ّ
أن ذلك  اللغة 

كما �سمح بفهم كيفيّة اشتغال نظام اللغة من حيث هو نظام متحرّك ومرن و�ّ� وليس نظاما    .2الاستعمال"

 منمّطا ثابتا أو معطى للفهم والتصنيف وا�حصر سلفا.  

ساع وا�حياة ال�ي تمّ�� �لّ الأالاس��سال  إنّ  
ّ
�� �عدها    لسن نظ�� صفات ا�حركيّة والتّصرّف والعدول والا�

مات. فلا مجال �� فضاء المس��سل للقواعد    الإنجازيّ.
ّ
وهو ضديد ا�جمود والثبات وضديد الدّغمائيّة والمسل

إنّ هذا المفهوم، من حيث هو مفهوم عرفا�يّ ت�و��يّ، �سمح بإعادة قراءة جزء  المت�لسة والأشياء المنمّطة.  

التّصنيفيّة   اللسانيّات  تفس��ه  عن  �جزت  ما  و�تفس��  المنجزة  الأبنية   �� ا�حادثة  المتغّ��ات  من  كب�� 

ننا من فهم  
ّ

ھ يمك
ّ
ه�يّ ا�جرّد. ذلك أن

ّ
ثنائيّة الم�جّم وغ�� الم�جّم مثلا: فغ��  والتنظ��يّة بحكم انطلاقھ من الذ

ل الأصول والثوابت وال�ي �سّ�� �لّ أش�ال الإنجاز.  الم�جّم  
ّ
يقع �� مستوى الأبنية النّظرّ�ة ا�جرّدة ال�ي تمث

لذلك   الإنجاز.  من  واللا��ائيّة  والمتغّ��ة  المتنوّعة  الصور  ل 
ّ
يمث الذي  فهو  الم�جّم  أذهان  أمّا  تطويع  يجب 

م�ن لقبول مبد
ّ
النسبيّة �� المعارف المقدّمة. وهذا ينطلق من بناء سليم لتلك المعارف �� ذهن المدرّس   أالمتعل

عدم   سلبيا��ا  من  ال�ي  الواهمة  الوثوقيّة  و�ناء  المعرفة  لتحنيط  مجال  فلا  أوّلا.  العالمة  المعرفة  صاحب 

مھ  التفاعل مع الوضعيّات ا�حادثة والمتغّ��ة غ�� القابلة للتّفس��. ف�ل أمر نكتسبھ
ّ
معرفة �انت أو    أو نتعل

ما هو معطى يتمّ�� بقابليّة التطوّر والتغّ�� وقابليّة الدّخول �� علاقة اس��سال وتفاعل. علما أو مه 
ّ
 ارة، إن

 
سد" وغيرها تقع، بفضل سمة التركيبيّة الموجودة فيها بالقوّة، تحت عمليّات تحيين  -1

ٔ
و "ا

ٔ
و "يد" ا

ٔ
الوحدات المعجميّة "عين" ا

actualisation  .بنية متنوّعة
ٔ
دوارا دلاليّة محتملة تجعلها تسترسل في ا

ٔ
 ذهنيّة تعطيها في كلّ مرّة ا

 . 300، 2004بن حمّودة،  -2
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 خاتمة:  -7

مفهوم   ع��  البحث  هذا   �� الاشتغال  اللغة  اخ��نا  نظام   �� خاصيّة  هو  حيث  من    �سم الاس��سال 

ة ذات الصّلة. ورأينا أنّ هذا المفهوم  
ّ
د    يحيل ع��المستو�ات الدال

ّ
غوّ�ة و�ؤك

ّ
واهر الل

ّ
مع�ى ا�حركيّة ب�ن الظ

صفة توالد الأبنية بفضل ذلك التّجاذب ا�حاصل أو ا�حتمل ب�ن الألفاظ والمعا�ي. لكنّنا ندرك أنّ �لّ المنا�ج  

ذ  لسا�يّ  منوال  ف�لّ  المعرفة.  مجالات  �لّ   �� �سبيّة  تبقى  والمناو�ل  أن  ي  والوسائل  يمكن  لا  إجرائيّ  طا�ع 

سان الواحد لأنّ المنوال مصنوع. وهو غ�� قادر ع�� معا�جة �لّ  
ّ
واهر �� الل

ّ
�ستوعب �لّ الألسنة ولا �لّ الظ

واهر الطبيعيّة وغ�� قادر ع�� السيطرة عل��ا واستيعا��ا
ّ
 .  الظ

ب نقرّ  أن  باعتباره  يجب  نظاميّا تصنيفيّا لا  باعتباره مبدأ  المنظوميّ  التصوّر  أوّلا من  ضرورة الاستفادة 

هن البشريّ و�� نظام اللغة
ّ

والاستفادة ثانيا من مفهوم الاس��سال �� فهم كيفيّة اشتغال    ،خاصيّة �� الذ

بال. ذات  و�جرائيّة  ومعرفيّة  من�جيّة  فوائد  ذلك   �� لأنّ  الإنجاز  مستوى   �� اللغوّ�ة  نقول    الأبنية  نا 
ّ
إن بل 

م مهارت�ن �� العمليّة التعليميّة:
ّ
 بضرورة بلوغ المتعل

   ��ّمهارة التعرّف إ�� ثوابت النّظام اللغويّ الذي يحدّد مجموعة القواعد النّظرّ�ة ا�جرّدة ال�ي �س

 معظم صور الإنجاز.  

   د الطاقة ا�خلاقة لذلك اللسان
ّ

ل نظاما فرعيّا هامّا �� �لّ لسان يؤك
ّ
مهارة إدراك المتغّ��ات ال�ي تمث

ساع
ّ
م القدرة ع�� التصرّف والعدول والا�

ّ
 .و�منح المت�ل

تطو�ر العمليّة التعليميّة �� سائر  لوالمهارة الثانية �� ال�ي نق��حها أولوّ�ة من أولوّ�ات "تر�ية المستقبل"  

 الموادّ المقدّمة لا سيّما �� درس العر�يّة.

م مادة العر�يّة  
ّ
و�لة �� التدريس إبداءَ �عض الملاحظات �� محتوى �عل

ّ
نحن أردنا انطلاقا من تجر�تنا الط

و  غويّ، 
ّ
الل الدّرس  ميّة 

ّ
�عل يمكن    توضيحَ ولا سيّما  ال�ي  والمفاهيم  الآليّات  ��  أ�عض  المدرّس  مهارة  تطوّر  ن 

لل المقدّمة  المعارف  مع  م�نالتّعامل 
ّ
ولسانيّات  متعل العرفا�يّ  النحو  مفاهيم  ببعض  التوسّل  أنّ  و�عتقد   .

واللسانيّات التطبيقيّة بات ضرورّ�ا للارتقاء بمهارات المعرفة العالمة لتدريس الأدب واللغة والبلاغة    ا�خطاب

من نحو مفاهيم: الاس��سال والفضاءات الذهنيّة والعوالم الممكنة والمداخل الم�جميّة وآليّات إنتاج الكلام  

 ارة التصوّرّ�ة والمزج وا�جسدنة...والاستع

 

. 
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